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Abstract 
Islamic boarding schools are educational foundations that prioritize studying 
classical books in their learning. Learning Arabic at Islamic boarding schools 
prioritizes understanding Arabic grammar to create students who can read classic 
books well. Learning there does not pay too much attention to aspects of other 
language skills, such as speaking skills. This article aims to describe learning Arabic 
speaking skills at Islamic boarding schools, the problems encountered, and the 
solutions provided, and this research is qualitative research with a case study type. 
The results of this study indicate that learning Arabic speaking skills in Islamic 
boarding schools is classified as stagnant. At the same time, most of the problems 
encountered are the lack of clarity in the applied curriculum, which includes 
learning methods, learning media, and the material being taught. The solution 
offered is to provide innovation in the methods used, such as implementing 
language games in learning.  

Keywords: Learning Arabic speaking, Problem and solution, Islamic boarding 
school 

 المقدمة 

ʇ د السلفيɺا المدير بناء  المعɸة الإسلامية الذي يديرʈع؄ف أنه من المؤسسات ال؅فبو

الأ   ʄالماعۜܣ،  عڴ إرث  من  معتمد  فٕڈا  والمنݤݮ  عمدا،   يحفظɺا  الۘܣ  القديمة  نماط 

اليوم.   جيل. إڲʄ جيل  من وتنفذ طول  يجري  السلفي  المعɺد   ʏࢭ التدرʉس  عملية  ونمط 

النمط ل؅فقية   لذلك يجعل العلاقة ب؈ن المعلم والطالب يجري مكثفا، فالمزايا من ɸذا 
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ʇستعيب   أن  الطلاب  ʇستطيع  الواسعة  الفرصة  فّڈذه  وܧݵصيْڈم.  الطلاب  ذɸنيات 

العرȋية   اللغة  وȖعليم  العرȋية.  اللغة  وكذلك  الديɴية  أك؆ف  العلوم  السلفي  المعɺد   ʏࢭ

الصرفية.  اانحوʈة  القواعد  لاسȘيعاب  تدرʈجيا     ١تطبيقه  يجري  فيه  القواعد  فتعليم 

الأجرʈمية   الكتاب  مثل  ال؅فاثية  الكتب  أو  الكلاسيɢي  المصاحب  بالكتاب  وكثيفا 

وعمرʈطي ونظم المقصود وما إڲʄ ذلك. بحيث يɢون اݍݵرʈج؈ن من ɸذه المؤسسة يفɺمون 

لذلك يبدو    صرفيا. أو ɠان ʈاو ق عميقا فيما يتعلق Ȋعلم القواعد العرȋية نحكث؈فا وʈتعم

أن مɺارة الكلام لدى طلاب معɺد السلفي ناقصا بأك؆ف الأسباب ومٔڈا لأجل ال؅فك؈ق فيه  

 ٢ال؅فاثية.  الكتب لاسȘيعاب القواعد العرȋية حيث ʇستطيع الطلاب أن يقرأ 

تطور  التكنولوجيا  وȋتطور  الزمان  إڲʄ فبمرور  السلفي  المعɺد  يحتاج  سرʉعا  ا 

معظم  يظن  لأنه  قبل  من  تطبيقه  تم  الذي  واللغوʈة  التعليمية  المفاɸيم  مراجعة 

الܨݵص أن المعɺد السلفي ضعيف ࢭʏ العلوم العصرʈة. الأɲشطة اللغوʈة لم يزل ثابتا  

لم يتطور بل زاذ تخلفه، ولم يجد فيه اݍݵطوات للتجديد. لقد حان الوقت لأن يقوم  

ام التعليم ࢭʏ المعɺد السلفي بإعادة بناء Ȗعاليمه بحيث تظل ذات صلة بالتطورات  نظ

وʈتكيف   يتطور  حۘܢ  واݍݰداثة.  التقليد  ب؈ن  التآزر  تحقيق   ʄعڴ قادرة  وتɢون  اݍݰالية 

يختار المعɺد السلفي ࢭȖ ʏعميق مجال علم الأدوات و୒تقان الكتب  العصر. متطلبات  مع

المعɺد السلفي وأنماط التعلم اݍݵاصة به لتحقيق ɸذا   ال؅فاثية بحيث يتم توجيه نظام 

وقد أثبȘت الطرʈقة التعليمية الكلاسيكية المطبقة ل؅فقية جودة اݍݵرʈج؈ن ࢭʏ    ٣الɺدف.

دراسة الكتب ال؅فاثية. ولكن من ناحية أخرى، فإن الآثار الم؅فتبة عڴȖ ʄعلم اللغة العرȋية  

 
1 Muhammad Ahsanul Husna et al., “Implementasi Materi Mahârah Al-Kalâm Dalam Actfl Pada Pondok 
Pesantren Salaf,” Indonesia Arabi : Journal of Arabic Studies 7, no. 1 (2022): 38–50. 
2 Nurul Hanani, “Model Pembelajaran Bahasa Arab Di Pondok Pesantren Salaf Kediri Dan Kontribusinya 
Terhadap Kemampuan Membaca Teks Berbahasa Arab Bagi Santri,” Realita : Jurnal Penelitian dan 
Kebudayaan Islam 13, no. 1 (2022): 81–96. 
3 Uril Bahruddin Bahruddin, “MUSYKILAH TA’LIMIYAH AL-LUGHAH AL-‘ARABIYAH BI JAMI’AH 
MAULANA MALIK IBRAHIM MALANG WA AL-HULUL AL-MUQTARAHAH LAHA,” LiNGUA: Jurnal Ilmu 
Bahasa dan Sastra 12, no. 1 (2017): 26–36. 
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الس علٕڈا  ٱڈيمن  الۘܣ  السلفي  المعɺد  اللفظي  بأسلوب  واݍݰفظ  والوتونان  وروغان 

لنصوص معينة ومفرداٮڈا بالإضافة إڲʄ التفس؈فات العقائدية من شيخه لɺا تأث؈ف سلۗܣ  

 ٤ࢭʏ الواقع. فضلا عن تأث؈ف إيجاȌي. 

التفك؈ف    ʄإڲ يميلون  الطلاب  أن  ɸو  والدوغمائية  اللفظية  لنظام  التأث؈ف  أبرز  إن 

إڲʄ المواقف أثر آخر يɴشأ ɸو أن   Ȋشɢل غ؈ف ديناميɢي وʈفتقرون  النقدية والابتɢارʈة. 

الطلاب يميلون إڲʄ فɺم اللغة العرȋية نصيًا وɸم ضعفاء تجاه معلومات اللغة العرȋية  

لتعلم   البناء  إعادة   ʄإڲ أن ɸناك حاجة  اݍݰاڲɸ ʏو  الاɲعɢاس  فإن   ،  ʏالتاڲȋو المعاصرة. 

علم اللغة العرȋية مجرد  اللغة العرȋية تدعمه جميع المؤسسات بحيث لا يɢون التوجه لت

 لمشاɠل اݍݰياة. حۘܢ  
ً
توجيه للمɺارات والأدوات. ومع ذلك، يمكن أن يɢون Ȗعلم اللغة حلا

ࢭʏ المناقشات   التعمق  أيضًا  اللغة نصيًا، بل يجب  العرȋية لفɺم  اللغة  لا تكفي دراسة 

 ٥المعاصرة. أو والدراسات اݍݨديدة

فيبدو   السابقة  المشɢلة  وضوح  أجل  ࢭʏ  ب وتط  Ȗعليم من  الكلام  مɺارة  المعɺد يق 

  ʏࢭ خاصة  ࢭʏ السلفي  اللغوʈة  الɴشاطات  من  لايْڈرب  باميɢاسان  دائمان  أبو  معɺد 

؄فنامج الإبداڤʏ وࢭʏ ذلك ال؄فنامج لابد للطلاب أن ʇشارك ذلك ال؄فنامج لأن فيه أنواع ال

ثة العرȋية  من الɴشاطات اللغوʈة الۘܣ تحفز للطلاب ࢭʏ تنمية مɺارة الكلام. مثل اݝݰاد

واݍݵطابة و୒لقاء القصة العرȋية وغ؈ف ذلك. ولذلك وجود الɴشطات اللغوʈة ࢭʏ برنامج  

الإبداڤʏ بمعɺد أبو دائمان Ȗعطي المدافع والأثر الإجاȌي للطلاب فيه ࢭʏ تطبيق وتنمية  

  ʄ ع؈ن عڴيمɺارة الكلام بوصيلة ال؄فنامج الإبداڤʏ. حۘܢ يɢون الطلاب متعودين ومستط

 
4 Devi Suci Windariyah, “Kebertahanan Metode Hafalan Dalam Pembelajaran Bahasa Arab,” TA’LIM : 
Jurnal Studi Pendidikan Islam 1, no. 2 (2018): 309–324. 
5 Sahkholid Nasution, “Metode Konvensional Dan Inkonvensional Dalam Pembelajaran Bahasa Arab,” 
Jurnal Ilmiah Didaktika 12, no. 2 (2012): 259–271. 
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اللغة من    تɢلم  لايْڈرب  دائمان  أبو  بمعɺد  الكلام  مɺارة  Ȗعليم  أن  وأيضا  العرȋية 

Ȗ ية اليومية مثلȋشطات العرɴالفصل وغ؈ف ذلك  عليمال ʏارة الكلام ࢭɺ٦. م 

  بحثالم

ستخدم الباحث ࢭʏ بحثه المدخل الكيفي من أجل البيانات اݝݰصولة ظاɸرة واقعة ࢭʏ  ا 

تلك   وليحصل  التعليمية،  الذي اݝݨال   ʏالنوڤ أو  الكيفي  المدخل  فيتع؈ن  البيانات 

وɠان المنݤݮ المتبع لɺذا المدخل ɸو المنݤݮ    ٧يتصف بالوصف والاستكشاف والاستعراض.

الوصفي حيث يوصف وʈكȘشف ما ɠان ࢭʏ مجتمع البحث، و ࢭɸ ʏذا البحث سيكȘشف  

 ، ɢلة واݍݰلول ب؈ن المش  Ȗعليم مɺارة الكلام ࢭʏ المعɺد السلفيباكȘشاف ووصف واܷݳ عن  

البحث وɸو الباحث محل  أبو دائمان  وقد ع؈ن  الدرا؟ۜܣ  معɺد  ࢭɠ   ʏالفصل  الذي يقع 

ʈرة مادورا وأنه المشɺور بمعɺد دار اللغة وكذلك المعɺد السلفي.  ز مدينة باميɢاسان ج

واستخدم الباحث الطرʈقت؈ن ݍݨمع البيانات وɸما الملاحظة والمقابلة. فالملاحظة تجري  

 عليم والمقابلة Ȗعقد لبعض الأساتذة وȌعض الطلاب.  عند عملية الت

وتبدأ عملية تحليل البيانات من بدء عملية جمع البيانات وأثنا٬ڈا حۘܢ الإنْڈاء 

مٔڈا. وقد قام الباحث بأن يحلل الأجوȋة الموصلة إلٕڈا خلال المقابلة والملاحظة، و୒ن لم 

تحصل   أخرى حۘܢ  أسئلة  الباحث  فيقدم  ɠافيا  المطلوȋة. وɸذا يجد جوابا  المعلومات 

يجري Ȋسɢل مستمر حيث تحصل المعلومات المؤكدة. ومن أجل تلك العملية المستمرة  

 ࢭʏ جمع البيانات وتحليلɺا يصل الباحث إڲʄ النتائج والتأكد من ܵݰْڈا. وɠانت طرʈقة

 
6 Universiti Putra, “THE ‘MEANING MAKING’ OF P ROBLEM-BASED LEARNING (PBL): THE LEARNERS’ 
PERSPECTIVE Suraini Mohd Ali,” Journal of Language and Communication 5, no. 2 (2018): 173–183. 
7 John W Creswell, “Penelitian Kualitatif \& Desain Riset,” Yogyakarta: pustaka pelajar (2015). 
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بالملاحظات التأكد الباحث  بأقامة   ʏۂ وثباٮڈا  البحث  نتائج  صدق   من 

 . والمستدامة الدقيقة

  Ȗعليم مɺارة الكلام ࡩʏ المعɺد السلفي 

ȋارة الكلام يصمم بأحسن ممكن وɺعليم مȖ ʏالتعليمية ࢭ التعليم الممتع  العملية 

الطلاب عڴʄ فɺم اللغة    ون ذلك يرجو المعلم  وجانبوأجواء الفصل المكيفة Ȋشɢل جيد،  

ʇستوعبون العرȋية   حيث  جيدا  العرȋية    فɺما  للغة  الأرȌعة  المɺارات   ʄععڴʇ ارةɺم ۚܣ 

، لكن الأɸم من ɸذا التعليم ɸو  مɺارة الكتابةثم  ستماع ومɺارة الكلام ومɺارة القراءة  الا 

  ٨. قدرة الطلاب عڴʄ التɢلم باللغة العرȋية 

الأɸداف التعليمية ࢭȖ ʏعليم مɺارة الكلام بمعɺد أبو دائمان ۂʏ ٱڈدف به ليجعل 

المدروسة وʉستطيع أن يتɢلم باللغة العرȋية  عڴʄ فɺم مادة اللغة العرȋية    الطلاب يقدر

ما ɸو    اݝݨɺول إڲʄ  أن ʇعرف ما ɠان أوله  لتɢوʈن الܨݵص  ولو ɠان قليلا فقليلا، ʇعۚܣ

العلاقة    أن فيه  التدرʉس  كما ɸو يتصور ࢭȖ ʏعرʈفية  مالمعلوم عن المواد التعلي  أخره

والطالب  المعلم  ب  ب؈ن  والطلاب  المعلم  يتعلق  أن  به  اݍݨيدةرجاء  تحسن    العلاقة  فإذا 

ك قرر المعلم كما ل. ولذالعلاقة بئڈم فتصل المادة الدراسية إڲʄ ذɸن الطلاب وصولا تاما

ʏس المعق  ذكر ࢭʉداف التدرɸن    مستوى المبتديءد بو البيانات السابقة أن أʈوɢعۚܣ لتʇ

الت الۘܣ  البʋئة  المادة  فɺم   ʄعڴ الطلاب  وقدرة  إلقاءدرʉسية  الأɸداف  ɸا.تم  Ȋعدم 

يتجه بوضوح، نظرا إڲʄ الشرح السابقة أن المعلم    مالتعليمية فɢانت العملية التعليمية ل

لا   حينما  اܥݵدامɺايمتلك النظرة الواܷݰة بالتعليمية الۘܣ ترʈد  ࢭʏ المستوى المبتديء  

 ٩ولية. يميل إڲʄ الأɸداف التعليمية الأ 

 
8 Ach Fadoli et al., “ةᘭᗖᖁم اللغة العᘭتعل ᢝ

ᡧᣚ قهᘭمن منظور أبراهم مسلو وجرل روجرز وتطب ᢝ
ᡧᣍساᙏالمدخل الإ,” AL-AF’IDAH: 

Jurnal Pendidikan Bahasa Arab dan Pengajarannya 7, no. 1 (2023): 204–221. 
9 Jabal Nur, “Prinsip Dasar Metode Pembelaran Bahasa Arab,” Al-Munzir 6, no. 1 (2013): 47–55. 
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وɠانت المادة الدراسية عند Ȗعليم مɺارة الكلام ۂʏ الكتاب الذي كتبه مدير معɺد 

أبو دائمان، ɸذا الكتاب يركز عڴʄ اسȘيعاب كفاءة مɺارة الكلام، ɸذا الكتاب يقوم نحو  

الكتاب الأسا؟ۜܣ ࢭȖ ʏعليم مɺارة الكلام، وأما الكتاب المصاحبة ɸو الكتاب اݝݰاورة، ɸذا  

كذ  ɠلɺا، واختيار ɸذه الكتاب  اݝݰادثة  فيه  أن  مع  الكلام  مɺارة  Ȗعميق   ʄيركز عڴ لك 

أɸمية الأشياء ࢭʏ   تɢون ࢭʏلمواد  المادة باتفاق جميع المعلم؈ن بمعɺد أبو دائمان. فلأجل ا 

سوف يتم علم أن يɢون مدقق ࢭʏ اختيار المواد الذي  عڴʄ المعملية Ȗعليم اللغة فلابد  

  ʏوࢭ أنر ذɠو الم نظرʈة  التدرʉسɺا  Ȗشمل  ة  الۘܣ  تلك   ʏۂ اݍݨيدة  المفردات،    عڴʄ   المادة 

اللغة قواعد  عن  والمواد  والتمرʈنات  النص،  وقراءة  اݝݰادثة،  کتاب و   .والنص    اختيار 

دائمان أبو  معɺد  مدير  علمه  لأن  الذي  التعليمية،  المواد  معيار  مع  من    أحد  هيتوافق 

 ١٠. الذي ك؆ف تجرȋهالكتب 

ولاشك أن يوافق اختيار الطرʈقة المستخدمة بالموقف التعلي׿ܣ يأثر نجاح عملية  

مɺارة الكلام ࢭʏ المستوى  ɠان تدرʉس  و التعليم والتعلم ࢭʏ وصول إڲʄ الأɸداف المɴشودة.  

يجري بقلة شرح المادة وك؆فة إعطاء الأمثلة والتطبيق من الممارسة والتدرʈبات    المبتديء

تدرʉس   أن  عام،  الكلاممȊشɢل  الطرʈقة    ɺارة  باستخدام  والقياسية  يجري  المȎشارة 

 .والتحفيظ والمظاɸرة أو السؤال واݍݨواب

  القياسية  .١

المادة  من  المعلومات  بإلقاء  المدرس  قيام   ʄعڴ Ȗعتمد  الۘܣ  التدرʉسية  الطرʈقة   ʏوۂ

Ȋعض  تنظيم  عند  الأحيان  Ȋعض   ʏࢭ السبورة  استخدام  مع  الطلاب   ʄعڴ الدراسية 

  . يطɺاالأفɢار وتȎس

  التحفيظ  .٢

 
10 Samia E. Bassiouny et al., “Development of an Arabic Speech Intelligibility Test for Children,” Egyptian 
Journal of Otolaryngology 29, no. 3 (2013): 202–206. 
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المدروسة   المادة   ʄعڴ الطلاب  فɺم  لرȋط  الطرʈقة  ɸذه  مɺارة Ȗستخدم  تدرʉس   ʏࢭ

حينما يأمر الأستاذ  ، والɺدف من ɸذه الطرʈقة ɠالمعيار لتحديد حفظ الطلاب  الكلام

  أن يحفظ Ȋعض اݝݰادثة من كتاب اݝݰاورة.

  المظاɸرة أو السؤال واݍݨواب .٣

المادة الدراسية Ȋشɢل الأسئلة والأجوȋة، إما أن يɢون سؤال من وۂʏ الطرʈقة لإلقاء 

إڲʄ الطلاب أو عكسه، والɺدف من ɸذه الطرʈقة لتحقيق فعالية التعلي׿ܣ ࢭʏ صورة  

جيدة، ول؅فك؈ق اɸتمام الطلاب وتأث؈ف تفك؈فɸم لʋسألوا وʈجيبوا ما يناسب المادة الۘܣ 

عن وأفɢارɸم  اɸتمامɺم  يركزون  حيث  دراسْڈا،  التعليم،  تمت  عملية  مشاركة  د 

  وʈفɺمون الدرس فɺما عميقا.

  التوظيف  .٤

ٮڈدف ɸذه الطرʈقة لتقوʈم فɺم الطلاب عڴʄ المادة المدروسة، Ȗستخدم ɸذه الطرʈقة  

  ١١ࢭʏ ٰڈاية عملية التعليم. 

  والقلم الكب؈ف   السبورة  ۂʏالتعليم    تنفيذ  المستخدمة ح؈ن  وسائل التدرʉسوتɢون  

المادة  شرح المعلم    عندماصرʈة،  بوالسمعية ال  والكتاب الدرا؟ۜܣ  والصور عن المفردات

صورة المتحدث؈ن  رة ɠوسيلة التدرʉس مثل  صو تتعلق بالكتابة فʋستخدمه ال  الدراسية

أمرɸم  إن  الطلاب  وʈقلده  و؅ʈفجمɺا  العرȋية  باللغة  الصورة  تلك  عن  الأستاذ  فيصور 

السمعيالأستاذ وسيلة  وʉستخدم  مثل  .  استماع   فɺم  ليدرب   القص؈فةالأفلام  ة   مɺارة 

  السبورة   بما سمعه ࢭʏ الأفلام. وأك؆ف بكث؈ف استخداما ɸو  النطق للطلابكذلك  و   الطلاب

المعلمإذا    إلا النصوص  أ الأفلام    يحضر  إستماع  يحدث  و  ɸذا  قلة    Ȋسبنادرا  لكن 

الكلام بمعɺد أبو مɺارة  الأدوات فتبادل استخدامɺا.وأن استخدام الوسائل ࢭʏ تدرʉس  

 
١١ Nasution, “Metode Konvensional Dan Inkonvensional Dalam Pembelajaran Bahasa Arab.” 
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لعدم مرافق  دائمان   التنوع.  السبورة فحسب   المعɺدعدم  فʋستخدم وسيلة  اݍݨاɸزة 

الشاش  ʇستخدم  التدرʉسية  و .  ةوأحيانا  الوسائل  استخدام  أن  أرشاد  أزɸر  قد  عند 

  ʏࢭ الطلاب  ودوافع  اݍݰماسة  لزʈادة  التعليمية  العملية   ʏࢭ التعليم، تحتاجɺا    عملية 

لم   بالمعɺدتنوعة مثل الصورة والأفلام. أما الوسائل المستخدمة والوسائل التدرʉسية م

المعلم ʇستخدم السبورة   إلا أنافية بنقصان المرافق مثل الشاشة ومك؄ف الصوت  ɠ تكن  

 ١٢فحسب لشرح المادة. 

لقياس مدى فɺم الطلاب   ࢭȖ ʏعليم مɺارة الكلام لتقوʈم المستخدم ا  ظر إڲʄأما بالن

يدعو الطلاب إڲʄ أداء التمارʈن الواردة ࢭʏ ورقة إٰڈم ف ؈نمن قبل المعلم ادة المدروسةللم

المعلم قدرة جميع  يلاحظ  بالإضافة إڲʄ ذلك ف تم مناقشْڈا معا. وف تثم س  الطلاب عمل 

الطلاب للإجابة    باستخداممباشرة  أيضا  الطلاب   العديد من  Ȗعي؈ن  لة  الأسئ   إڲʄطرʈق 

بال  المطروحة، ا   نظرأما   ʄإڲ ʋالشامل، فس ا   تملتقييم  بإجراء  ࢭʏ  لا المعلم  نصف  متحان 

.  ا تم Ȗعليمه من قبلالطلاب عڴʄ الأسئلة المتعلقة بالمادة لم  ثم يقغۜܣالدرا؟ۜܣ،    Ȗعليم

أن التقوʈم ࢭȖ ʏعليم مɺارة الكلام ينقسم إڲʄ ثلاثة أقسام وۂʏ التقوʈم اليومي والتقوʈم و 

ࢭ ثم  مɺارة  النصفي  Ȗعليم  تنفيذ  ɠل  ʇعقد  اليومي  فالتقوʈم  الٔڈاǿي،  التقوʈم  الأخ؈ف   ʏ

الكلام، والتقوʈم النصفي ʇعقد خلال Ȗعليم مɺارة الكلام يجري نصفيا، وأما التقوʈم  

  ١٣. الٔڈاǿي ʇعقد عند أخ؈ف السنة قبل اختتام الدراسة

 مشكلات Ȗعليم مɺارة الكلام ࡩʏ المعɺد السلفي 

المشɢلة ࢭȖ ʏعليم مɺارة الكلام طبعا أك؆ف بكث؈ف من Ȗعليم المɺارة اللغوʈة الأخرى،  

وȌعضه عدم حفظ الطلاب المفردات بكث؈ف، ونرى أن معظمɺم من الكساڲʄ ࢭʏ ذكر أو  

 
12 Azhar Arsyad, Media Pembelajaran Bahasa (Jakarta: PT. Raja Grafindo Persada, 2013). 
13 Djamila Mohdeb et al., “Evaluating Transfer Learning Approach for Detecting Arabic Anti-
Refugee/Migrant Speech on Social Media,” Aslib Journal of Information Management 74, no. 6 (January 
1, 2022): 1070–1088. 
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المعلم؈ن يرحون   الۘܣ لم يحفظوا، فإن Ȋعض الأحيان Ȋعض  حفظ المفردات اݍݨديدة 

مٔڈم الذين يقدون إجابة الأسئلة، فɺذا الذذي يدل  أسئلة تتعلق بالمفردات لكنه قليل  

عڴʄ أٰڈم كساڲʄ ولا ٱڈتمون بحفظ المفردات اݍݨديدة. ولقد ظɺر أن ࢭʏ الكتاب الأسا؟ۜܣ  

  فɺذا ءۜܣء Ȋسيط   ولا يفɺمون ما ʇعنيه للطلاب ɸناك مجموعات من المفردات ومعانٕڈا  

ذا يجعلɺم لا يفكرون  ، وɸنظر ما ɠان ࢭʏ مجموعات المفردات سɺل عليه فɺمهمجرد  فب

عن يفɺموا  لم  عند  اݍݨديدة  كث؈فا  حفظ  .  المطروحة  المفردات  أن  ɲعرف  كما  فإنه 

لغة  لمفردات  ا  أي  Ȗعليم   ʏإتقان  ࢭ  ʏࢭ أسا؟ۜܣ  أمر  تɢلم  ɸو  و୒حدى المتعلمةاللغة  أو   ،

  ١٤. ثر Ȗعليم اللغة العرȋية ، مع ɸذه المشɢلة تɢون وتتأ اݍݰفط لسɺول الفɺم ۂʏالطرق 

Ȗعليم مɺارة الكلام ۂʏوالمشكلات   أبو دائمان عند  ࢭʏ   الموجɺة لدى طلاب معɺد 

يتم ࢭʏ استخدام الضم؈ف، المثاڲʏ إذا سأل    االطالب لمأن  عرف المعلم  رى وʉ. يفأمر الضم؈

أقرأ أو أكتب مناسب بقواعد اللغة ʇعۚܣ طبعا ܶݰيحة الجابة فالإ " ل؟المعلم"ماذا Ȗعم

بمعۚܢ أن Ȋعض الطلاب  ...  وʈكتب وما إڲʄ ذلك يقرأ  ولكن Ȋعضɺم يجيبون ب"    وغ؈فɸما

يجييه بما حفظه من المفردات مثل قرأ بضم؈ف فلا يجيب بضم؈ف ܵݰيح بل    سأله  إذا 

ʈجانب ذلك أن اللغة العرȋية ۂʏ اللغة الأجنȎية الۘܣ لم ʇستخدمɺا  و .  يقرأ أو كتب يكتب

لم  كث؈فا   الطلاب الذي  اللغة إلا قليلا من الطلاب، وكذلك يوجد Ȋعض  ولا بʋئة لɺذه 

" مع أن إذا   القلمون "    فبعضɺم ينطقون ب"  القلم"  ات مثلالمفرد  يحسن نطق Ȋعض

الألف منع  وجد  المشكلا وتɢون    ،تنوʈنا  واللام  المتكررةɸذه  الصغ؈فة  أك؆ف    ت  لدى 

  ١٥. الطلاب

 
14 Alfitri Alfitri, Harif Supriyady, and Saproni Saproni, “Hambatan Dalam Menciptakan Lingkungan 
Bahasa Arab Di Pondok Pesantren Al-Munawaroh Pekanbaru,” EL-IBTIKAR: Jurnal Pendidikan Bahasa 
Arab 9, no. 1 (2020): 212. 
15 Intan Karuna and Burhanuddin Sihotang, “Musykilātu At- ṭ Allābatu Fī Ta’līmi Al- Khit ā Bi Aṡnāi 
Azminati Corona,” al-Intisyar 7, no. 1 (2022): 39–56. 
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أن مشكلات Ȗعليم مɺارة الكلام ينقسم إڲʄ قسم؈ن، الأول مشɢلة اللغوʈة والثاɲي  

مشɢلة غ؈ف اللغوʈة، والمشɢلة الأوڲʄ لقد ذكر، فنعرض المشɢلة غ؈ف اللغوʈة، نرى أن  

 المعلمون ا ما يجد  غالبإنه    الطلاب،  دوافعالمشɢلة الأوڲʄ من ناحية غ؈ف اللغوʈة ۂʏ قلة  

  الطلاب العادية من العوائق خاصة إذا ɠان    ة الطلاب من مجموعة متنوعة ࢭʏ ܧݵصي

مثل عدم  ك  فيɢونون   فɺموا اللغة العرȋية من قبل سيقللون من عملية التعليم.  ما  الذين

عڴʄ الرغم من و المزاح من تلقاء أنفسɺم.  إڲʄ المادة الدراسية وʈك؆ف    الرغبة ࢭʏ الاستماع

يفɺمون   لا  الذين  الأصدقاء  Ȋعض  المدروسة،وجود  الطلاب  المادة  أك؆ف  الذين    وɢʈون 

بأ العرȋية  ٰڈمʇشعرون  اللغة  تɢلم   ʄعڴ ل  يقدرون  فɺمɺم  الدراسية وʉسɺل    لمادة 

ࢭȖ ʏعلمɺمسيصبحون متحمس؈ن Ȋشɢل   الذين لʋسوا عڴʄ    لكن،  جميل  عكس أولئك 

اللغة العرȋية    مادةن  واجɺو يإذا    ڈم كساڲʄ، سʋشعرون أٰࢭʏ فɺم علم اللغة العرȋية  قدرة

  ثم ينظر   بالكسل  لأٰڈم ʇشعرون  طبعا  وɸذا يجعلɺم أقل حماسة  لأنه يصعب له فɺمɺا،

ذي يوɠون أك؄ف  ناقص الدوافع ال  ʇعۚܣ  أصدقا٬ڈم الذين يفɺمون اللغة العرȋية أولا. فɺذا 

 ١٦. ࢭȖ ʏعليم اللغة العرȋية  ممشكلات لتعليم مɺارة الكلا 

الأخرى   ۂʏوالمشɢلة  الم  الموجɺة  .  رافعدم 
ّ
التدرʉسية التدرʉسية  ʇعۚܣ  ق  المرافق 

الفصل ناقص إڲʄ  اݍݨاɸزة داخل  اݍݰديثة    بالɴسبة  الرق׿ܣصع  ࢭʏالتدرʉسية  فإنه  ر   .

Ȋ  فحسب السبورة  الستخدام  المرافق  يجعل  لأن  اݍݰماسة  بقلة  ʇشعرون  طلاب 

ɢسية تʉجانب ذلك و  ،عمادا للعملية التعليمية جيدة وغ؈ف مملة ون التدرȋ عليمȖ تنفيذ

. ɸذه الأحوال  اللغة العرȋية Ȋعد العصر يزʈد كسل وملل الطلاب لتعليم اللغة العرȋية

القدرات   ɠانتࢭȖ ʏعليم اللغات الأجنȎية،    .المعلم  التعليمب إڲʄ فساد عملية  الۘܣ Ȗسس

لاسيما ࢭʏ مɺارة  ɺا الطلاب لɺا تأث؈ف كب؈ف ࢭʏ تطوʈر مɺاراٮڈم اللغوʈةالأساسية الۘܣ يمتلك

استمرار من مستوى    المستوى المعينة ۂʏاللغة العرȋية ࢭʏ    مادة، وكما عرفنا أن  الكلام

 
16 Marwa Elsherbeny, Hemmat Baz, and Omayma Afsah, “Acoustic Characteristics of Voice and Speech 
in Arabic-Speaking Stuttering Children,” Egyptian Journal of Otolaryngology 38, no. 1 (2022), 
https://doi.org/10.1186/s43163-021-00192-9. 
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  عڴʄ الرغم من  الطلاب يتعلمون اللغة العرȋية بالمرة ولكن Ȋعضɺم لم يتعلموɸا و قبله.  

لطلاب الذين لم  ا   ظر إڲʄࢭʏ فɺم مادته. بالن ن الآخر  مأك؆ف    وقت  إڲʄ  حۘܢ يحتاجون   قط

مثل ɸذه الظروف تجعلɺم أقل حماسة وأقل ثقة لأن    يɢون   قط يفɺموا اللغة العرȋية  

يفɺمون   أصدقاء  الفصل  و   بالطبعɸناك   ʏࢭ سلبي؈ن  يɢونوا  أن   ʄإڲ يميلون  سوف 

لعرȋية.  ومعظمɺم فقط يبقون ɸادئ؈ن وʉستمعون. سيصبح عبئا علٕڈم Ȗعليم اللغة ا 

خ ت؄فة  إذن  الطلاب  المستوى  للعملية    كث؈ف   ثر أȖعلم   ʏࢭ المواد  Ȋالتعليمية  لأن  عده. 

لطلاب الذين يتعلمون لاܿݨب لستمر المواد قبله، فلذلك  مالتدرʉسية ࢭʏ أعڴʄ المستوى  

لاف الطلاب الذين يتعلمون  خبɸذا  ،  ه إڲʄ المادة سɺلةقبل فɢان فɺممن  اللغة العرȋية  

  ب ب؈ن الطلا   الكفاءةاختلاف  يفɺم بأن  لذالك،  .  ʇشعرون بالصعبة عا  طبࢭʏ أول مرة ف

 ١٧لعملية التعليمية. ࢭʏ ا من العوائق 

  محاولة حل مشكلات Ȗعليم مɺارة الكلام ࡩʏ المعɺد السلفي

لمشɢلةا  السابق   ستجابة  البيان   ʏࢭ قراءة   الطلاب  لدى   الموجɺة   ʄعڴ القدرة   ʏࢭ

م  ل  الذين   بإعطاء وقت خاص للطلاب  مون ينܶݳ المعلݰوار ࢭʏ عملية التعليم  ص اݍنصو 

لإحسان    نطقɺم  ʇܦݰن ألفاظ  Ȋعض   ʏالكلام.ࢭ  ʏࢭ المقصود  مɺاراٮڈم  أن  ٭ڈا   بمعۚܢ 

الطلاب تدرʈب  ل اݍݰوار    كفاءة  نصوص  نطق   ʄناحية عڴ والتعب؈فات    من  اݍݰرɠات 

و  مناقشة    أحياناالمناسبة   ʄإڲ بالإضافة  الɢلمات  نطق   ʄعڴ أمثلة  المعلم  معانٕڈا أعطى 

، ɸذا أحد محاولة المعلم جيدا   نطقɺا  Ȗسɺيل الطلاب عڴʄ الفɺم والقدرة عڴʄ  فɺذا لأجل

وɠانت  ١٨ݍݰل المشكلات الموجɺة، وʉس׿ܢ ɸذا بتعوʈد الطلاب ࢭʏ ممارسة مɺارة الكلام. 

استخدام اللغة    لأنه يحتاج إڲȖ  ،ʄعليم المɺارة اللغوʈةࢭʏ  كفاءة    المɺاراتأوڲʄ    مɺارة الكلام

 
17 Agil Fahmi Attaufiqi, Asep Maulana, and Syamsul Anam, “ الثامن الᝣلام لدى طلᘘة الفصل  مشᜓلة تعلم مهار ة 
قᘭة ᡫᣄجوى ال ᢔᣂجمᗷ ةᗫالثناو ᡧ ᢕᣌقᘭمدرسة نور الᗷ,” Shaut al Arabiyyah 9, no. 2 (2021): 158. 
18 Dina Ahmed Elrefaie et al., “Descriptive Analysis of the Development of the Arabic Speech Sounds 
among Typically Developing Colloquial Egyptian Arabic-Speaking Children,” Egyptian Journal of 
Otolaryngology 37, no. 1 (2021). 
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باستمرار.    العرȋية بد  والتطبيق  الطالب  فلا   ʄب عڴʈبتظر يتعود  الكلام  أن  ،  مɺارته 

عڴʄ   فالمعلم ʇعطي تدرʈب الكلام وɴʈآۜܡ البʋئة اللغوʈة اݍݨيدة. من جɺة المعلم والطلاب.

المثال الطلاب عڴʄ استخدام    سȎيل  العرȋية وʈطلب  باللغة  الاتصال  ʇسڥʄ المعلم عن 

ڈم مɢونات الاتصال بئڈم. المفردات   ١٩الۘܣ ʇعرفوٰ

  الذين   طلاب مستوى المبتديء  ࢭʏوݍݰل المشكلات الموجɺة ࢭȖ ʏعليم مɺارة الكلام  

ب  أك؆فɸم إعطاء اݍݨزاء واللعبة يقوم ࢭʏ يفتقرون إڲʄ الإتقان ࢭʏ المفردات يمكن القيام 

جيد عڴʄ  مقام  القادرʈن  للطلاب  إضافية  نقاط  شɢل   ʏࢭ اݍݨزاء  منح  حفظ   خلال 

  ك؆فة عڴʄ    وكذلك حافظ؈نالمفردات ࢭʏ الدراسة وɸذا ٱڈدف إڲʄ جعل الطلاب متحمس؈ن  

دعوة الطلاب إڲʄ إجراء اختبارات المفردات اݝݵتلفة بألعاب كرة الثݏݮ وȋإقامة    المفردات.

لمعلم أن ʇعطي  عڴʄ ا   لابد، ومن ɸناك  أو غ؈فɸا من الألعاب اللغوʈة   أو الɢلمات المتقاطعة 

ɸذا خ؈ف ݍݨلب  ୒عطاء المɢافأة بزʈادة النȘيجة . و طلابلالتقدير ࢭʏ شɢل نقاط إضافية ل

التعليم،   بلعبة المفردات  حماسْڈم عند  الطلاب  المباأو دعوة  ٭ڈا لطرʈقة   متعة يقصد 

المفردات. حفظ   ʏࢭ الطلاب  ينظر  حماية  أن  المعلم   ʄعڴ لابد  ب؈ن   لكنه  العمر  تحوʈل 

عڴʄ    بنȘيجة جيدة  ȋإعطاء التقديرو   نفسɺم،  اع؅فافون عن  جا الكبار قيحت  حۘܢالمراɸق  

التنمية حماسة Ȗعلمɺم. وȋاستخدام   المتنوعةوظيفْڈم فɺذا عملية  إلقاء   الطرʈقة   ʏࢭ

  ٢٠المادة يجعل العملية التعليمية غ؈ف مملة. 

ا   ظربالن  ʄيةلمشكلات  إڲȋالعر اللغة  Ȗعليم  خلال  يوجد  الموجɺة  من غالبا    حيث 

ستخدام الܶݰيح  بادائما  أمثلة  المعلم    بإعطاءارتɢاب الأخطاء ف  دامࢭʏ استخ الطلاب

اݍݨملة   ممارسة   ʏࢭ تماما  حق   ʄعڴ لʋسوا  يزالون  لا  ɠانوا  إذا  مباشرة  الطلاب  وتذك؈ف 

 
19 Sid Ahmed Selouani, Yousef Ajami Alotaibi, and Douglas O’Shaughnessy, “Experiments on Automatic 
Recognition of Nonnative Arabic Speech,” Eurasip Journal on Audio, Speech, and Music Processing 2008 
(2008). 
20 Jennifer Ball and Muna Kashoob, “Visual Processing Skill Barriers in Students with Arabic as a First 
Language,” Learning and Teaching in Higher Education: Gulf Perspectives 13, no. 2 (2016): 19–30. 
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يذكر  ف،  المستوى المبتديءتعليمية ࢭʏ  العملية  ال  لاحظةالܶݰيحة كما وجد الباحث ࢭʏ م

لʋ  المعلم زالوا  ما  الذين  الطلاب  كما   سوا مباشرة  القواعد.  استخدام   ʏࢭ حق   ʄعڴ

"  القلمȋإعطاء أمثلة ܵݰيحة مثل "ࢭʏ نفس اللفظ و استخدام الألف واللام والتنوʈن  

القراءة عڴʄ  افع والممارسات إما ࢭʏ اݍݰوار أو و ୒ذا أعطى المعلم الدو ɸذا قلم" . ؟ "ما ɸذا 

الثانية  Ȗعليمࢭʏ    الأقل الكلامخاللغة  مɺارة   ʏࢭ تزدفɢانت    اصة  ولم  تنقص  ،  المشɢلة 

بكلام اللغة العرȋية بالقواعد يتعود    عڴʄ أن  عڴʄ المعلم أن يدعو الطلاب   لابد ولذالك  

ࢭʏ  الܶݰيحة  التعوʈد  ɸذا  جيدا .  ʇعت؄ف  لغة  أي  الطلاب    Ȗعليم  يفɺمون  فسوف 

 ٢١تدرʈجيا. 

  :٢٢طلاب فيما يڴɸ ʏناك Ȋعض الطرق Ȗستطيع استخدامɺا ل؅فقية مواقع الأن 

  عن أحوال الطلاب  المعلم فɺم  .١

  ʄالمستوى المبتديءالعملية التعليمية الموجودة  بالنظر إڲ ʏية  ࢭȋعند مادة اللغة العر ،  

كث؈ف  بالطلاب ولذلك    لدى الص؄ف والاɸتمام الɢاملة    إڲʄأن Ȗعليم اللغة العرȋية تحتاج  

ال؅فجمة   المادة المدروسة،  ʋسɺل للطلا التدرʉس   عند عمليةاستخدام طرʈقة  ب فɺم 

ʏس    أثناء  وࢭʉالمعلم أن  التدر ʄاية الدوافع وقصة اݍݵ؄فة اݍݨذابة  لا بد عڴɢعطي حʇ

  باللعبة الȎسيطة ولا يثقل الطلاب.   ينفذو୒لقاء المادة ، بالمادة واللغة العرȋية  المتعلة

    عملية التعليم  عند دعوة الطلاب سɺما .٢

التدرʉس  أن يɢون   إڲʄ  اݝݰاولة  ʏࢭ بنفسه عند    كث؈فا   يتɢلمالمعلم لا  و   مسɺا  الطلاب 

الطلاب بأن يتعلم جماعة وفعالا بطلب التعليقات و୒عطاء   ه بدعوةشرح المادة ولكن

لا يقوم  دور حول الطلاب  يإڲʄ الطلاب، ʇشرح المعلم    المشروحةالسؤال يتعلق بالمادة  

 
21 Samsul Haq, “PEMBELAJARAN BAHASA ARAB DI ERA DIGITAL : PROBLEMATIKA DAN SOLUSI,” 
Mukadimah (2023): 211–222. 
22 Husna et al., “Implementasi Materi Mahârah Al-Kalâm Dalam Actfl Pada Pondok Pesantren Salaf.” 
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لمعلم  ،ولابد لفسɺم أثناء الشرحɠي ٱڈتمون ولا يتحدث بأنأو يجلس ࢭʏ الأمام فحسب  

واحد الطلاب  ʇسأل  المواجɺة  عنفواحدا    اأن  ب  ،المشɢلة  العمل  بأن  الɸذا  ɺدف 

و   تجعل كث؈فا  والمعلم جيدة وٱڈتمون  الطلاب  ب؈ن  ࢭʏ  ل العلاقة  الطلاب  تنمية مواقع 

  . تدرʉس اللغة العرȋية

  إعطاء حɢاية الدوافع واللعبة    .٣

ࢭʏ  ي موقتا  للتوقف  الطلاب  بالدعوة  الأحيان  Ȋعض   ʏࢭ المعلم  عملية قوم    نصف 

ɲعسانا   الطلاب  پیدو  عندما  اݍݰماس،  وملالا  التعليم   ʄإڲ للمعلم وʈفتقرون    فخ؈ف 

 إعطاء حɢاية الدوافع أو مع ألعاب حقيقة تتعلق بالمادة. 

العرȋيةأن   اللغة  تدرʉس   ʏࢭ اݍݨيدة  الكلا   الأحوال  مɺارة   ʏࢭ ۂʏ لاسيما  بوجود   م 

وجود  . و ࢭʏ فɺم تدرнس اللغة العرȋية  لأنه به نحن من الفرح؈ن، ونɢون ساɸل؈ناللعبة  

ࢭʏ قدرة ترقية    الأشياءتɢون أɸم  و   يؤʈد كث؈فا لعملية التعليم  المرافق التدرʉسية الɢافية

 ʏة  زماننا اݍݰاضردوافع الطلاب، لأن ࢭʈاستخدام الوسائل التعليمية السمعية البصر ،

  ٢٣. الطلاب  لدى أحب الأشياء تɢون 

السايقة    إڲʄ  بالنظر  البيانات  الطلاب    فنعرفشرح  مشɢلة  العملية    عند أن 

كث؈ف من  و .  بعدم دوافع الطلا   خاصة مɺارة الكلام ۂʏالمادة اللغة العرȋية    ࢭʏ  التعليمية 

التدرʉس   بنمو  وȋان  ،  ɺمميول  و୒زالةالدوافع  بإنبات  الطلاب يرʈدون  الطرʈقة  كث؈ف من 

التدرʉس    عملية  ࢭʏ  بإسɺامفɺم أحوال الطلاب ودعوة الطلاب    عڴʄ سȎيل المثالدوافعɺم  

୒ذا ارتفع دوافع و واللعبة وتجɺ؈ق المرافق التعليمية اݝݰتاجة.    المܸݰكة و୒عطاء القصة  

  .  تجري كما يرڊʄ وʈرامȖعلم الطلاب فالعملية التعليمية 

 
23 Jilan F. Nassar et al., “Variables Affecting Speech Intelligibility in Prelingual Arabic Speaking Cochlear-
Implanted Children,” Egyptian Journal of Otolaryngology 31, no. 1 (2015): 54–60. 
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  اݍݵلاصة 

  المشكلات الموجɺة عند Ȗعليم مɺارة الكلام ࢭʏ المعɺد السلفي أبو دائمان ʇعۚܣ أن  

عدم قدرة الطلاب ࢭʏ تطبيق مɺارة الكلام، فإنه يوجد ࢭʏ كث؈ف البحث أن مɺارة الكلام  )  ١(

ۂʏ أصعب تطبيقا من المɺارة اللغوʈة الأخرى، وɠان كث؈ف من الطلاب لم يقدر بنطقɺا 

 ࢭʏ وجودامل الرئʋؠۜܣ  و الع  وȌعض  ناقص ࢭʏ إتقان المفردات.  بأن الطلاب)  ٢الܶݰيحة، (

المفردات اݍݨديدة ࢭʏ   لاسيماعۚܣ أن الطلاب يتɢاسلون ࢭʏ حفظ المفردات  ɸ  ʇذه المشɢلة

 الفردالدوافع ۂʏ الȘܨݨيع من نفس    أن  .ى الطلاب وافع التدرʉس لدد) عدم  ɠ٣ل المادة (

ا  يقدرو أن    يمكن  فلا   اللغة العرȋيةتدرʉس    عند  الطلاب   لدى الدوافع    لم تكنإذا    . للعمل

اݍݨيدة   التعليمية  العملية  وʈنالبمشاركة  يصل  أن  يمكن  (  ولا  التدرʉس.  )  ٤أɸداف 

 ʏۂ الموجɺة  الم  المشɢلة  .  رافعدم 
ّ
التدرʉسية داخل  ʇعۚܣ  ق  اݍݨاɸزة  التدرʉسية  المرافق 

ناقص إڲʄ  الفصل  اݍݰديثة    بالɴسبة  الرق׿ܣ صع  ࢭʏالتدرʉسية  بار  فإنه  ستخدام  . 

التدرʉسية تɢيجعل الالسبورة فحسب   بقلة اݍݰماسة لأن المرافق    ون طلاب ʇشعرون 

ب إڲʄ فساد عملية  الۘܣ Ȗسسɸذه الأحوال    ،عمادا للعملية التعليمية جيدة وغ؈ف مملة

  . التعليم

ࢭʏ المستوى المبتديء    حل مشكلات Ȗعليم مɺارة الكلام لدى الطلاب  محاولةوɠانت  

ʈد الطلاب ࢭʏ ممارسة مɺارة الكلام و୒عطاء اݍݨزاء واللعبة وȖعوʈد  المستخدمة Ȗعۚܣ Ȗعو 

التنȎيه   الطلاب و୒عطاء  Ȗعلم  الܶݰيح وترقية دواقع  ال؅فكيب  الطلاب عڴʄ استخدام 

ملاحظة   Ȋشɢل  البحث  حصول   ʄعڴ تناسب  المشɢلة  حلول  عن  والبحث  والتعذير. 

تطب حصول  من  والبيانات  الطلاب  وȌعض  المعلم  ومقابلة  الميدان الفصل  عمل  يق 

التعليمية الموجɺة داخل الفصل   للباحث. ɸذه اݍݰلول قد طبقوا ࢭʏ مواجɺة المشɢلة 

التعليمية   المرافق  تجɺ؈ق  مثل  المدرسة عموما  Ȋعوائق  يطبقوا  لم  والآخر  للغة  العاشر 

 الɢافية مثل الشاشة ومك؄ف الصوت ومعمل اللغة. 
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