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Abstract 

This study aims to determine the application of muhadasah learning techniques to students 
at Madrasah Aliyah Ulumul Qur'an, Langsa City, who have various competencies, because 
some of these students are advanced students from public schools, and from other Islamic 
boarding schools. This heterogeneity resulted in teachers being more extra in choosing 
methods and techniques that were more accurate in muhadasah learning. This research is 
a qualitative descriptive research. Data were collected by observation and interview 
methods, from research data sources, namely teachers, students and the learning process. 
The findings from the research results are that the combination of high achieving students 
and students with medium and low competence can contribute to increasing their 
competence in muhadasah. 
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Abstrak 

Penelitian ini bertujuan untuk mengetahui penerapan teknik pembelajaran muhadasah bagi 
para santri di Madrasah Aliyah Ulumul Qur’an Kota Langsa, yang beragam kompetensinya, 
sebab sebahagian dari santri tersebut adalah santri lanjutan dari sekolah umum, dan dari 
pesantren lain. Heterogenitas tersebut mengakibatkan guru lebih ekstra dalam memilihikan 
metode dan teknik yang lebih akurat dalam pembelajaran muhadasah. Penelitian ini adalah 
penelitian deskriptif kualitatif. Data dikumpulkan dengan metode observasi dan wawancara, 
dari sumber data penelitian yaitu guru, siswa dan proses pembelajaran. Temuan dari hasil 
penelitian adalah perpaduan santri berprestasi dengan santri dengan kompetensi 
menengah dan rendah, dapat berkontribusi dalam meningkatkan kompetensi mereka dalam 
bermuhadasah.  
Kata Kunci: Teknik Pembelajaran, Pembelajaran Muhadasah, Kemampuan Berbicara 
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 المقدمة      -١

ــــميـــة ࢭɸ ʄيئـــة الأمم المتحـــدة Ȋعـــد اللغـــة الإنجل؈قيـــة. بـــل    اللغـــة العرȋيـــة لغـــة رســـــــــ

وذلك مناســـــــب   -للناطق؈ن ٭ڈا والناطق؈ن Ȋغ؈فɸا-ʇســـــــتخدمɺا المســـــــلمون ࢭʄ أنحاء العالم 

بقول مـــدɠور من الضـــــــــــــروري الإɸتمـــام بتعليم اللغـــة العرȋيـــة للنـــاطق؈ن ٭ڈـــا والنـــاطق؈ن 

ــــلم؈نȊغ؈فɸـا من العرب   فࢼܣ بـالإضــــــــــــــافـة إڲʄ أٰڈـا اللغـة العرȋيـة لم يبلغ عڴʄ ثلاث    ،والمســـــــــ

فإٰڈا اللغة المقدسة لما يبلغ عڴʄ ألف   ،مائة وست؈ن مليونا من المسلم؈ن العرب والأܿݨم

  ١.مليون مسلم ࢭʄ جميع أنحاء العالم

 لتعليم اللغة العرȋية   لمدارسɠإحدى ا العالية علوم القرآن لنجســــــا  المدرســــــة إن 

ــــلاميـة لتجعـل الطلبـة القـادرʈن أن يـأخـذ العلوم و اݍݰكم من وم ــة Ȗعليميـة اســـــــــ ــــســـــــــــ ؤســـــــــ

  :ʄعاڲȖ اݝݨتمع كما قال ʄذه العلوم اڲɸ القرآن واݍݰديث، لتبليغ ʏــــل؈ن ۂ ــــــدرٱڈا الأصـــ مصـ

"ومـا ɠـان المؤمنون لينفروا ɠـافـة فلو لا نفر من ɠـل فرقـة مٔڈم طـائفـة ليتفقɺوا ࢭʄ الـدين 

 ).١٢٢الٕڈم لعلɺم يحذرون" (التوȋة :ولينذروا قومɺم اذا رجعوا  

ــــول عڴʄ المرحلـة العلمـاء و العمراء لʋس امرا ســـــــــــــɺلا لأن العلوم الـديɴيـة   واݍݰصـــــــــ

مصــــــــــــدرɸا القرآن واݍݰديث والكتب الۘܢ يرٯڈا العلماء من ɸذين المصــــــــــــدرʈن باللغة  

العرȋيــــة. فمن الضـــــــــــــرور التعمق بــــاللغــــة العرȋيــــة وعلومɺــــا يــــدافع اڲȖ ʄعمق العلوم 

  ة.الديɴي

 
 ٤٥),ص. ١٩٩١عڴʄ أحمد مدɠور، تدرʉس فنون اللغة العرȋية، (القاɸرة: دار الشواف,  ١
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حدى المشكلات الۘܢ وجدناɸا ࢭȖ ʄعليم اللغة الأجنȎية خاصة اللغة العرȋية  إ من  

ــة   ــ ال؅فبيـ  ʄيـــــة ࢭȋالعر ــة  اللغـــ Ȗعليم  ــادة،  ــ المـ ــة التعليم. من جɺـــــة  ــة واســـــــــــــ؅فاتيجيـــ ۂʏ طرʈقـــ

ــــلاميــة لʋس شـــــــــــــʋئــا غرʈبــا. لأن ࢭɸ ʄــذ ، لʋس اللغــة العرȋيــة ك؆فة اســـــــــــــتعمــالا ا الأمرالإســـــــــ

ــــرʈف، بــــل ك؆فة   واعتبــــارا ࢭʄ الأعمــــال اليوميــــة مثــــل قراءة القرآن وȖعليم اݍݰــــديــــث الشـــــــــ

 استعمالɺا للمصطلاحات ࢭʄ اݝݰاورات اليومية، مثل القاء السلام وغ؈فه. 

لـلـطـلاب   مـمـلا  ــــا  ــعـبـــ صـــــــــــ الـعـرȋـيـــــــة درســـــــــــــــــــا  الـلـغـــــــة  Ȗـعـلـيـم  يـɢـون  الـواقـع،   ʄࢭـ ولـكـن 

 لــــه تظɺر من إرادة و قــــدردة الطلبــــة اݝݵتلفــــة ࢭȖ ʏعليم اݝݰــــادثــــة.، ɸــــذه ɠوالطــــالبــــات

انطلاقا من ɸذه المشــــكلات فقاما الباحثان ببحث عميق عن خطوات التعليم اݝݰادثة 

  بمدرسة العالية العلوم القرآن لنجسا.

  منݤݨية البحث -ب

لإجابــــــــــــــــــــــة عن الأســـــــــئلة الۘܢ تتطلب إڲʄ   كيفيااســـــــــتخدما واختارا الباحثان مدخلا 

ڈا بالنظرʈات   ـْـ البيانات الكيفية. وعند توصــــــيف البيانات وتحليل نتائج البحث ومناقشــــ

ــبة. جمع ــيةبطرʈقة  البيانات    تالمناســـ ثم طرʈقة الملاحظة لݏݰصـــــول   ،المقابلة الܨـــــݵصـــ

المعɺد.  ، بحضــــــور الباحثان ࢭɺʏاتطبيقو   Ȗعليم اݝݰادثةإعداد خطوات  إڲʄ البيانات عن  

  . اݝݰادثة مباشرةتطبيق Ȗعليم ࢭʏ المعلم فلاحظا فٕڈا الباحثان عن أɲشطة 

إعداد المدرســــون خطوات للتعليم  ٮڈدف جمع البيانات بأســــلوب الملاحظة لمعرفة  

ــــة العالية العلوم القرآن الۘܢ تالمشـــــكلات  و  وجɺɺا المدرســـــون ࢭʏ التعليم اݝݰادثة بالمدرسـ

ــــݰة البيانات.    .لنجســـــــــــــا فمن تلك الأدوات، جمع ثم المقابلة للتعمق واݍݰصـــــــــــــول إڲʄ ܵـــــــــ

منــذ بــدايــة جمع البيــانــات وࢭʏ أثنــاءɸــا حۘܢ ٰڈــايــة البحــث. ثم تحليلɺــا  البــاحثــان بيــانــات  
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التعمق عن المعلومات ولتأكيد  فتحليل الأجوȋة عن المقابلة الۘܢ توصــــــــــل إلٕڈا من خلال 

ـــتمر ــــتطيع    البيانات من الملاحظة، حۘܢ Ȗســــــــــ ــــتɴتاج . فɺذا الشـــــــــــــɢل، ʇســـــــــ إڲʄ عملية الاســـــــــ

ــــبوطـة. وطرʈقـة التـأكـد من صـــــــــــــدق نتـائج  البـاحثـان  أن يصـــــــــــــلا إڲʄ النتـائج الثـابتـة والمضـــــــــ

ـــــــمســــــتدامة، كما اســــــتخدام أســــــلوب جمع البحث وثباٮڈا   ــ Ȋعملية الملاحظة الدقيقة والــــــــــ

  انات.البيانات ب؈ن طرʈقة المقابلة والملاحظة وغ؈فɸما من الطرق ࢭʏ جمع البي

  : نتائج الدراسة والمناقشة المبحث -ج

 ࡩʏ مدرسة العالية علوم القرآن عملية Ȗعليم اݝݰادثة مظاɸر   -أ

 إعداد التعليم اݝݰادثة  -١

الباحث البيانات المتعلقة لبحثه ɸذا،   انʇستفيذ  إلٕڈا ݍݨمع  الطرق اݝݰتاجة 

وۂʏ كما يڴʏ: الملاحظة المباشرة و المقابلة. ʇستعمل الباحث ɸذه الطرʈقة لمعرفة  

ولɺذا،   البحث.  فٕڈا  يؤدى  الۘܣ  المدرسة   ʏࢭ وȖعلمɺا  العرȋية  اللغة  تدرʉس  عملية 

للغة العرȋية ࢭʏ تلك المدرسة.  تكفيه المقابلة مع من له المسؤولية والاɸتمام لدرس ا 

  و لɺذه اݝݵتصة ثلاثة أنفارا

المشكلات الأساسية الۘܣ يواجɺɺا مدرسون اللغة العرȋية ࢭʏ التعليم اݝݰادثة  

ۂʏ المشكلات الۘܣ تتعلق بأɸداف الدرس. ʇعۚܣ أن أɸداف Ȗعليم اݝݰادثة ࢭɸ ʏذه 

واܷݰة. تكن  لم  ت  المدرسة   ʄإڲ تؤدي  الدرس  أɸداف  وضوح  اللغة  Ȋعدم  طبيق 

  ʏإڲ اݝݰتاجة  الدراسية  المواد  من  لʋست  Ȗعدّ  لأٰڈا  اليومية،  اݍݰياة   ʏࢭ العرȋية 

  التطبيق. 

 ʏا المدرس ࢭɺɺداف الدرس غ؈ف الواܷݰة، من المشكلات الۘܣ يواجɸبجانب أ

والوقت  المناسبة  التعليمية  الوسائل  قلة  أو  نقصان   ʏۂ العرȋية  اللغة  تدرʉس 

ية الموجودة لا يمكن انتفاعɺا أك؆ف ࢭʏ عملية التدرʉس.  القص؈فة. والوسائل التعليم
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لأن الوسائل الموجودة قد لا تناسب بمادة الدرس مثل، تليفزون. فلذلك يصعب 

  لمدر؟ۜܣ اللغة العرȋية استخدام الوسائل التعليمية لتوضيح المعلومات الموصلة. 

الباحثان   وجدا  المباشرة.  والمقابلة  الملاحظة  بيانات   ʄإڲ المقابلة  بالنظر  من 

العر  اللغة  مدرس  و  رئʋس  مع  بمدرسة  ȋالܨݵصية  القر الية  علوم  عن عالية  آن 

المدرس المادة من القصة القص؈فة أو   قد أعد.  تطبيقɺاإعداد المدرس ࢭʏ التعليم و 

ڲʄ الطلبة ثم Ȗعي؈ن الموضوع أو اݍݰكمة  إ ʉشرح  ʈجمع المفردات اݍݨديدة و طوʈلة و ال

اليومية مثل محادثة عن  الطلبة  ʉستعد المدرس المادة اݝݰادثة وقفا بحياة  و مٔڈا.  

  اݍݱݨرة أو المقصف أوࢭʏ المطبخ أو المكتبة. 

المباشرة.   طرʈقة   ʏۂ المدرس  استعمال  الذي  التدرʉس  طرق  كيفية  و وأما 

ثم  تطبيقɺا ʇعۚܢ:الافتتاح المدرس ثم مراجعة   ثم تزوʈد المفردات  السابق  الدرس 

التقديمية باللغة   بالɢليمات  اڲʄ الدرس اݍݨديد مع Ȗعوʈدɸم  التلاميذ  رȋط أفɢار 

قبل الإختتام، التطبيق والتقوʈم  الفرصة لفɺم المادة المدروسة، و   العرȋية ثم اتيان

  للمادة اݍݨديدة. 

الوقت أو اݍݰصة  والتحديات أصا٭ڈا تقابل أو المشكلات ح؈ن التعليم ۂʏ قلة  

  التعليم حۘܢ لاʇستطيع المدرس أن ʇشرح المادة إستعداد المدرس قبل التعليم.

  كما يڴʏ: من البيانات المقابلة، وجدا الباحثان 

  الباحث: كيف إعداد الاستاذ قبل أن يتعلم اݝݰادثة ࢭʏ الفصل ؟ 

Ȗعي؈ن  المدرس ثم  الطلبة و   ʄاڲ المفردات و ʇشرح  أو يجمع  القص؈فة  القصة  : إستعداد 

  الموضوع مٔڈا أو اݍݰكمة.  

  الباحث : ما ۂʏ طرق الۘܣ Ȗستعمل ࢭȖ ʏعليم اݝݰادثة؟ 

  : طرʈقة المباشرة  سدر الم

  الباحث :كيف طرق تطبيقɺا؟
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ȋط أفɢار التلاميذ  الافتتاح ثم مراجعة الدرس السابق ثم تزوʈد المفردات ثم ر درس:  الم

اتيان  ثم  العرȋية  التقديمية باللغة  بالɢليمات  الدرس اݍݨديد مع Ȗعوʈدɸم   ʄاڲ

للمادة   والتقوʈم  التطبيق  الإختتام،  قبل  و  المدروسة،  المادة  لفɺم  الفرصة 

  اݍݨديدة.

  الباحث: كيف حماسة الدارس؈ن ودافعيْڈم نحو اللغة العرȋية ؟ 

  يل، لقلة إرادٮڈم ࢭȖ ʏعلم اللغة العرȋية. س: لʋس لɺم المدافعة إلا قلدر الم

  الباحث: أي التحديات أصعّڈا تقابل ح؈ن التعليم ؟

التعليم  در الم طرق  عن  المعلومات  نقصان   ʏۂ اɸتمامɺا  يلزمۚܣ  الۘܣ  تحديات  من  س: 

لدي  التعليم  عملية  اجراء  لتʋس؈ف  إليه  أحتاج  ما  قلة  بجانب  المتقدمة،  المتفوقة 

  الدارس؈ن.

  الباحث: كيف تدافع الدارس؈ن لتعلم اللغة العرȋية ؟ 

: توجيه تلاميذ عن أɸمية اللغة العرȋية للمسلم؈ن و الاتيان بالقدوة و تدليلɺم درسالم

  عن Ȗعلمɺا مع النظر إڲʄ خلفيْڈم.

الكلام    ʏࢭ التلاميذ  مɺارة  كيف  اللغوʈة،  المɺارات  احدى  الكلام  أن  عرفنا  الباحث: 

  بالعرȋية ؟ 

إن مɺارٮڈم ࢭʏ الكلام بالعرȋية ضعيفة جدا. والمɺارة اللغة من العلوم التطبيقية    :درسالم

أي لو ك؆ف التطبيق مɺر، والتطبيق يحتاج إڲʄ جعل البʋئة المواتية لذلك، ولʋس  

  لɺم ɸذه الأحوال. 

  الباحث : ɸل Ȗعي؈ن أستاذ الأɸداف ࢭȖ ʏعليم اݝݰادثة؟ 

أن    درسالم الطلبة  ʇستطيع   : مٔڈا  ɲعم،  ʇستطيع  :  مائة،و  من  أك؆ف  المفردات  يحفظ 

  لإستعمال ࢭʏ الكلام و الكتابة. 

  الباحث : ماۂʏ الوسائل الۘܣ Ȗستعمل ࢭȖ ʏعليم اݝݰادثة؟ 

  : تليفʋسيون و صوّر وجɺاز Ȗܦݨيل  درسالم
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  الباحث : كيف طرق الأستاذ ࢭʏ تقوʈم عملية التعليم اݝݰادثة؟ 

  معناɸا ثم يكرّرɸا  .أسئل إڲʄ الطلبة عن المفردات و ١س : در الم

  . أمر الطلبة ليتɢلم بنفسه عن موضوع اݍݰرʈة ٢

  . أمر إڲʄ الطلبة ليتɢلم مع أܵݰابه بالموضوع المع؈ّن٣ 

  . الأسئلة و الأجوʈبة مع المدرس  ٤ 

  . أمرالطلبة ليكتب الإɲشاء بالموضوع اݍݰرʈّة ٥

الباحثان أن ࢭʏ خطوات   السابقة، وجد  البيانات المقابلة  Ȗعليم اݝݰادثة  من 

ساتذة والطلبة تتɢون من الأɲشطة الإعدادية، والتنفيذ ثم التقييم. فس  لدي الأ 

المادة المعيʋنة لبحٓڈا ࢭʏ الفصل قد أعد المعلم الطلاب  مرحلة المقدمة أو الافتتاح  

وࢭʏ ملاحظة الباحثان، أن من الɴشاطة قبل إلقاء الماداة، قد ع؈ن الأستاذ   الدرا؟ۜܣ.

ا  من  اللمالمادة  بأɲشطة  ʇستمر  ثم  المɴسبة.  ب؈ن  واد  واݝݰادثة  التɢلم   ʏࢭ تدرʈبا 

  الطالب؈ن أمام الأخرʈن. 

ب التɢلم   ʄالطلبة عڴ القدرة  ترقية   ʏࢭ المدرس   ʄسڥ ب؈ن فقد  اݝݰادثة  تطبيق 

الدراسة. وࢭʏ علاج ميول   الطالب؈ن ما مساعدة Ȋعض الأساتذة  والمتفوقون  أثناء 

    عدة اللعب اللغوʈة.، فاستعد المدرس  الطلبة

 مدرسة العالية علوم القرآن Ȗعليم اݝݰادثة بࡩʏ مشكلات  -٢

قليل  أولا،    . ومٔڈا:توجɺɺا المدرسون ࢭȖ ʏعليم اݝݰادثة إن ɸناك عدة المشكلات الۘܢ  

من المدرس؈ن من ɠان له حسن النطق وجودة الأداء ࢭʄ الكلام باللغة العرȋية، بل ɠان  

عرȋية فصيحا ومجودا. رغم أٰڈم ʇعت؄فون من وسيلة أوڲʄ  مٔڈم من لم ʇستطع التɢلم بال

يحتاجون كث؈فا إڲʄ وجود المثال   أن الطلبة بمدرسة العالية علوم القرآنو   .لتعليم الكلام

اݍݨيد ࢭʄ الكلام من قبل المدرس. و୒ذا ɠان المدرس لايتɢلم مرارا باللغة المتعلمة فلا يɢون  

  اݍݰوار ب؈ن الدارس؈ن.  

  الأخطاءالـخوف من  -٢
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أو الظɺور بمظɺر   اءأك؆ف الدارس؈ن خائفون من الفشل ولايحبون ارتɢاب أية خط

أمام   وذلك  وأقراٰڈم  ڈم  أܵݰا٭الغباء  التعلم.  أثناء  العرȋية  باللغة  تɢلموا  عندما 

لأٰڈم يظنون أن ممارسة الكلام أصعب من اݍݨلوس والاستماع إڲʄ المدرس. وɸنا  

لمشɢلة، أن يؤكد لɺم أن اݍݵطأ ࢭʄ الكلام وال؅فدد يجب عڴʄ المدرس للعلاج من تلك ا 

والوقوف أمر طبيڥʏ جدا، بل ɸو أمر لا يمكن تجنبه. وʈجب عڴʄ المدرس أيضا أن 

 ʄعضيد للتغلب عڴȖܨݨيع وȖ ʄؤلاء الذين يحتاجون إڲɺتمامه لɸيوجه كث؈فا من ا

  ɸذا الصعاب الۘܢ Ȗع؅فض طرʈق القدرة الوظيفية للكلام. 

  
  ʄارة الكلام جيدا، واݍݰل عڴɺية بمȋل مدرس اللغة العرɠ لة، أن ي؅قودɢذه المشɸ

فٕڈا من   أن يتمكن   ʄالمدارس عڴ يتطلب  أقواله. وɸذا  ࢭʄ جميع   ʄالفصڍ وȋال؅قام 

 دروس تلاوة القرآن الكرʈم بال؅فتيل والتجوʈد. 

 اݍݰلول   -٣

 تحض؈ف المعلم الناطق بالعرȋية  -١

رئʋس   أن  المدرسة،  محاولة  من  عملية  و୒ن   ʄࢭ العرȌي  الناطق  يحضر  المدرسة 

التعليم، لأن ذلك له دور كب؈ف ࢭʄ تنمية اللغة العرȋية المتعلمة ولو ɠان عدده واحد  

فقط Ȋشرط أن يɢون المدرس الناطق بالعرȋية ماɸر مؤɸل بالتحقيق ࢭȖ ʄعليم اللغة  

  العرȋية ولا يكفى أن ʇستطيع الكلام بالعرȋية فحسب.

  ݨيدةاستخدام الوسائل اݍ -٢

ɸذه  لإزالة  اللغوʈة  الألعاب  مثل  لɺم  الممتعة  الوسائل  استخدام  للمدرس  وʈمكن 

النفسية.  باللغة    المعوقات  التɢلم   ʄعڴ الدارس؈ن  Ȗܨݨع  الۘܢ  العرȋية  البʋئة  عدم 

  ʄم أو ࢭɺئة حولʋالب ʄلم أو حاله للمحادثة ࢭɢية، حۘܢ أٰڈم لا يجدون فرصة للتȋالعر

فٕڈا.   يتعلمون  الۘܢ  جدا،  المدرسة  محدودة  الفصل   ʄࢭ الدراسية  اݍݰصة  أن  رغم 
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والكلام يحتاج إڲʄ التكرʈر والاستمرار الكث؈ف. ومن المعلوم، إن الدارس للغة أجنȎية  

اݍݰياة    ʄࢭ جديدة  كلامية  الفصول من عادات   ʄࢭ يتعلمه  ما  يطبق  أن  ʇستطيع  لا 

د أجɺزة التعليم  اليومية مثلما يفعل ذلك أبناء اللغة. فلذلك، لابد من المدرس أن ʇع

  المتنوعة والمكيفة، وأن يجعل الأɲشطة اللغوʈة ࢭʄ أي مجال. 

 أثناء التɢلم واݝݰادثة أشد اɸتمام المدرس عڴʄ التɢلم بالقواعد  -٣

التعب؈ف    ʄࢭ للدارس؈ن  كث؈فا  تفيد  لا  المدرس  يطبقɺا  الۘܢ  التعليمية  الطرʈقة  إن 

بقواعد اللغة أثناء التعليم ولا ʇعطى  الشفࢼܣ. وذلك ȊسȎب أن المدرس يك؆ف اɸتمامه  

الدارس؈ن فرصة كب؈فة للكلام. فلذلك، لابد للدارس أن يطبق الطرʈقة الۘܢ تناسب  

الوسائل   باستخدام  وتناسب  الشفوʈة،  السمعية  ɠالطرʈقة  الدرا؟ۜܣ  بالɺدف 

  ʄࢭ التدرʈبات  السمعية البصرʈة للاستماع والنطق (الكلام). وأن ʇعود عڴʄ اعداد 

اللغة    الكلام، أو  الأصلية  اللغة  باستخدام  له  وʉسمح  الأخطاء.  لتܶݰيح  والمقرنة 

 الوسيطة احتصارا للوقت وتحديدا للمعۚܢ. 

  الإختتام 

ɠاݍݵلاصة    Ȋعد  ʏيڴ فيما  الباحثان  توصلا  وتحليلɺا،  البيانات  الباحثان  عرض 

مدينة  وۂʏ أن Ȗعليم اݝݰادثة ࢭʏ مدرسة العالية علوم القرآن ب  بحثوالاختتام لɺذا ال

  ʏية لإتقان قدرٮڈم ࢭȋلم باللغة العرɢالت ʄد الطلبة عڴʈعوȖب وʈتدر ʄلانقسا ٮڈدف إڲ

خطوات   أما  Ȗعرف  الكلام.   ʏوۂ الإعدادية  مرحلة   ʄعڴ Ȗشتمل  اݝݰادثة  لتعليم 

ثم   وجماعيا،  فرديا  وحفظɺا  المع؈ن  الموضوع  عن  ب؈ن  المفردات  اݝݰادثة  تطبيق 
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عن   بئڈم  بالȘسائل  بالطلبة  كذلك  يتحدثون  ثم  ب؈ن الموضوع،  التɢلم  طرʈقة 

  الطالب؈ن أمام الأخرʈن. 
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