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 المستخلص
إنالأخطاء الإملائية الأكثر شيوعا لدل الطالبة في الددرسة فهي كتابة الذمزات 

لا يدكن التمييز بتُ همزة الوصل ؼالذمزات  فأماالدفتوحةكالدربوطةفيأكاخرالكلمات،ءمكالتا
أسباب الأخطاء الإملائية فى كتابة العربية فهي عدـ إلداـ بعض الدعلمتُ ك. لذاكهمزة القطع

كضعف القراءة لدل . بقواعد الإملاء إلدامان كافيان كلا سيما فػي الذمزات كالألف اللينة
نقص في القدرات العقلية كمستول الذكاء، كعدـ التدريب الكافػي اؿالطلبة كعدـ التًكيز ك

عليها، كقلة التدريبات الدصاحبة لكل درس، كعدـ التنويع فػي طرائق التدريس لشا يؤدم إلذ 
يستند ىذا البحث على مدخل الوصف بإطلاع على الدراجع .الدلل كالانصراؼ عن الدرس

بناء على ىذا ، فإف الباحثة كجدت أف أسباب الأخطاءالإملائيةفي مدارس ما . الدختلف
لتذليل ىذه الدشكلة فعلى الددرّس أف يعرؼ .ىي ضعف الدارستُ في القواعد الإملائية

 .قواعد الإملاء، كمنهج تدريسو
  تعليم، الكتابة، الإملاء:الكلمات المفتاحية
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 :مقدمة

يتعلمو التلاميذ بحيث  اللغة العربية ع الإملاء في تعليم اللغة العربية فرعا من فرك  إف
ل من خرفي الددرسة الاملائية خاصة كيكوف لزورنا نسينا كتور حولو جميع فركع اللغة الأ

كلو أغراض خاصة في تعليمها كبها . الدطالعة كالقواعد كالانشاء كغتَىا من العلوـ العربية
. جعل الطلاب قادرين على كتابة الكلمات العربية بصورة صحيحة كجيهة

يفصل ؼ. ف يدرؾ الدعلم الفرؽ بتُ أنواع الاملاء الدنقوؿ كالدنظور كالاختبارأالاملاء ينبغي ب
بالاملاء الدنقوؿ تدريب التلميذ على رسم الحركؼ العربية كالكلمات العربية كنقلها من 

 لد يقدر على ئهم بحيثف يتابع الدعلم مستول أداء التلاميذ فى إملاأ، كراسةاؿالسورة فى 
رشدم ) لتجويد كالدخركج الحركؼىا فهماجيدابفهموام لأنهم لد ؛إملاء اللغة العربية

 (1986طعيمة، 

:          كللإملاء فوائد تتصل بدهارة اللغوية الدختلفة كما يلي

الإملاء يكشف عن قدرة التلميذ على التمييز بتُ الأصوات اللغوية كخاصة  -1
.  س، ث/ؾ، ؽ / غ، ؽ / س، ز / ذ ، الدتقاربة منها مثل ث

لزمد بن ابرىيم ) يكشف الاملاء عن القدرة الدتعلم على التًقيم الصحيح -2
 (1900الخطيب، 

 :تعريف الإملاء وأنواعو 
، (الحركؼ)الإملاء ىو برويل الأصوات الدسموعة الدفهومة الذ رموز مكتوبة إف 

على اف توضع ىذه الحركففي مواضعها الصحيحة من الكلمة كذلك لإستقامة اللفظ 
فيكوف لكل صوت ، ساكية بساما للرموزت كقد تكوف ىذه الأصوات ـ،كلظهور الدعتٌ الدراد

رمزة، كما قد تكوف بعض ىذه الحركؼ غتَ مصوتة، كىنا يقع الإلتباس عند الدملى عليو، 
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كىو احدل كسائل لسهولة اللغة . (نايف لزمود معركؼ، دكف السنة) فيقع في الخطاء
 .العربية كتابة جيدة كمعركؼ بصحة الكتابة

 كتابة اللغة العربية كيقول علىساعد الطلبة م فهو ،إف الإملاء فرعمن فركع العربية
ط الجيد الخمهارة الإستماع من كثرة إستماعهم لشا يدلى عليهم كيدعهم مهارة الكتابة 

دربوف على نطق مككذلك يدعهم مهارة القراءة حيث أنهم . كسرعة الكتابة كصحتها
 .ركؼ كالكلمات الصعبة الحالصحيح من

لكي ؛عرفة الدأنواع لابد للمدرس أف يعرفها حق ػػ الدركس الأخرلػ ؾإف الإملاء 
يستطيع أف يعلمها حسب ما يريد كأف يستخدـ الطلاب ثلاثة كسائل في دركس الإملاء، 

ملاء الإ: كىي،العتُ كالأذف كاليد كيتوقف الجميع بينها على أنواع الإملاء الأربعة:كىي
 (2000فخر الدين عامر، ) ملاء الإختبارمالإملاء الدسموع كالإملاء الدنظور، الإالدنقوؿ، 
 :الإملاء الدنقوؿ -1

كىو ماينقلو الدتعلم من كتاب أك بطاقة أك صحفية أك السبورة كيستخدـ ىذا 
النوع عادة مع الدبتدئتُ في اللغة حيث تعتمد الدراحل الأكلذ من تعليم اللغة على التقليد 

 (2008عمر الصديق عبد الله، ) كالمحاكة ككثرة التدريب
 :الإملاء الدنظور -2

 فهمهم لو علىيقصد بو مناقشة نص من النصوص مع الطلاب كالتأكد 
 . كتدريبهم على قرائتو ثم تركو جانبا كإملائو على الطلاب

 :الإملاء الإستماعى -3
كمعناه أف يستمع التلاميذ الذ القطعة كبعد مناقشتها في معناىا، كىجاء 

الكلمات مشابهة لدا فيها من الكلمات الصعبة، بسلى عليهم كىذ النوع من الإملاء يلأئم 
تلاميذ الصفي الخامس كالسادس من الدرحلة الإبتدائية كتلاميذ الدرحلة الإعدادية  

 :الإملاء الإختبارم -4
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كلذذا بسلى عليو القطعة , كقياس قدرتو كمدل تقدمو. كالغرض منو تقدير التلاميذ
بعد فهمها دكف مساعدة في الذجاء، كىذ النوع من الإملاء يتبع مع التلاميذ في جميع 
الفرؽ لتحقيق الغرض الذم ذكرناه، كلكن ينبغي أف يكوف على فتًات معقولة، حتى 

 ىذه من أنواع الإملاء .(عبد العاليم ابراىيم، دكف السنة) تسمع الغرض للتدريب كالتعليم
. التي يدكن للمدرس يقوـ بو في عملية التعليم كالتعلم في الددرسة أك في الدعهد الإسلامي 

 
 :أغراض تدريس الإملاء وأىميتها

فلا بد للمدرس ,لذا إف لكل مادة من الدواد الدراسية أغراضا معينة في تدريسها، 
:   أما أغراض الإملاء فهي.أف يفهمها ليسهل عليهم في تدريسها

مع زيادة العناية , تدريب التلاميذ على رسم الحركؼ كالكلمات رسما صحيحا -1
بالكلمات التي يكثر فيها الخطاء، كليست ىذه الكلمات الصعبة مقصورة على 
الكلمات الدهموزة أك الدختومة بألف لينة، بل ىناؾ كلمات أخرل لا تقل عن 

ىذه في الصعوبة، كبرتاج الذ العناية بها، مثل كلمة مصر مع كلمة مطر، يتشبت 
 . كتطلب كيصطلد كيستطيع كنحو ذلك

أف يحقق نصيبا من الوظفية  على دارسها  فيجب ،الإملاء ىو فرع من فركع اللغة -2
سن  إختيار القطعة، بحكيكوف ذلك , كىي الفهم كالإفهاـ, الأساسية اللغوية

 . كاتباع الطرؽ الجيده على النحو الذم سنفصلو فيما بعده
إجادة الخطالقدرة على بسييز الحركؼ الدتشابهة رسما بعضها من بعض، بحيث لا  -3

كىذ الأمر يتطلب إعطاء . يقع القارئ للمدة الدكتوبة في الالتباس بسبب ذلك
كل حركؼ حقها، فلا يهمل الكاتب بتُ الصاد كالضاد، كلا يرسم الداؿ راء، 

كما لابد من كضع النقاط على الحركؼ في مواضعها . إلخ. . . .كالفاء قافا
 .الصحيحة
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القدرة على كتابة الدفردات اللغوية يستدعيها الطالب في التعبتَ الكتابي ليحتاج لو   -4
 .الإتصاؿ بالأخرين من خلاؿ الكتابة السليمة

 .لدعرفة على أنواعها التي تزكده بها النصوص الإملائية الذادفة ؿإثراء ثركة الطالب  -5
تنمية دقة الدلاحظة كالإنتباه كحسن الاصغاء، كما يرمى أف يكوف عادات سليمة  -6

 (نايف لزمود معركؼ، دكف السنة)عند الطلاب كالنظافة كالتًتيب كالإناقة كغتَىا
فهذه الأغراض لا يدكن برقيقها إلا بنشاط الددرس في تقريب فهم التلاميذ إلذ 

تدريس الإملاء، كتدرسهم في الكتابة صار الأملاء شيئا باقيا لكتابة بعض الكلمات 
.  كالعبارات العربية حطريا لذم من كتابتهم

للإملاء منزلة كبتَة بتُ فركع اللغة، فهو من الأسس الذامة للتعبتَ الكتابي، كإذا 
كانت القواعد النحوية كالصرفية كسيلة لصحة الكتابة من النواحي الإعرابية كالإشتقاقية 

كنحوىا، فاف الإملاء كسيلة لذا من حيث الصورة الخطية، كاف الخطاء الإملائي بقلة ميوؿ 
 ليكوف كتابا  لذاالطلاب في الكتابة، لذلك ينبغي على الطلاب أف يعمق الكتابة كيعود

 (عبد العاليم ابراىيم، دكف السنة)سليما
لأنو أساس ىاـ للتعبتَ ؛كأما أهمية الإملاء في اللغة فلو منزلة كبتَة بتُ فركع اللغة 

طاء الإملائى من الخللإملاء أهمية خاصة في اللغة العربية كذلك لدا يتًتب على . الكتابي
نايف لزمود معركؼ، دكف )ير في معناىابتعبتَ في صورة الكلمة، الذم يدكر كيؤدم إلذ تع

.  كلذا كاف الإملاء من أىم ما يجب أف يغتٌ بو الددرس. (السنة
   

 
 

 :طرق الإملاء في اللغة العربية
يتم تعليم الإملاء  في الوقت الدخصص كىناؾ ابذاىاف في التدريب على الكلمات 

أكلا يدرب التلاميذ على الكلمات منفصلة كذلك يوضع الكلمات الصعبة في قوائم 
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التدريب، ثانيا، أف يدرب التلاميذ على الكلمات في جملة ذات معتٌ، فهذا أدعى إلذ 
تصور الكلمة كبصفة خاصة إذا عرضت بصورة مغايرة للكلمات التي تصاحبها كذلك 

كفيما يلي يقدـ الباحث طريقة . بوضع خط برتها أك كتابتها بلوف مغاير أك خط مغاير
. تدريس الإملاء كإتباعها في كل نوع من أنواع السابقة

 :طرؽ تدريس الإملاء الدنقوؿػ 1
كيهدؼ الإملاء الدنقوؿ إلذ تدريب الدتعلم على رسم الحركؼ كالكلمات كالجمل 

كيدرس الإملاء الدنقوؿ عادة من خلاؿ الخطوات . كنقلها من السبورة مثلا إلذ الدفاتر
 (2008عمر الصديق عبد الله، ) التالية

 التمهيد، كيتم عن طريق الصور أك استخداـ الأسئلة التمهيديةإػ 
  عرض النص اماـ الطلاببػ
 قراءة الدعلم النموذجية للنصجػ
 قراءة الطالب الفردية دػػ
 الوقوؼ على افكار النص الرئيسيةىػ 
 إشارة الدعلم إلذ الكلمات الصعبة في النصكػ 
 استنباط بعض القواعد الإملائيةزػ 
 برت إشراؼ الدعلم كتوجيهو (كتابتو)نسخ النص خػ 
 قراءة الدعلم للنص لتدارؾ ما فاتهم كتعديل أخطائهمطػ 
 جمع الدفاتركػ 
 الإستفادة لشا تبقى من زمن الحصة في عمل كتابي أك قرائي يتعلق بالقراءةلػ 
عرض القطعة في الكتاب أك البطاقة أك على سبورة إضافية، دكف أف نستفيد كلمتها، مػ 

حتى لا ينقل التلاميذ ىذا الضبط، كيتورطوا في سلسلة من الأخطاء من جراء ىذه 
 . الصعوبات الدتًاكمة

 قراءة الددرس القطعة قراءة نموذجية نػ   
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قراءات فردية من التلاميذ، كيجب الحرص على عدـ مقاطعة القارئى لإصلاحخطاء صػ 
 . كقع فيو

أسئلة في معتٌ القاطعة للتأكد من فهم التلاميذ لأفكرىا، كفي ىذه الطرؽ تدريب قػ
 . للتلاميذ على التعبتَ الشفوم الذم ينبغي أف يكوف نصيب في كل درس

 تهجي الكلمات الصعبة التي في القطعة كالكلمات مشابهة لذا، كيحسن بسييز ىذه ذػ 
الكلمات إما بوضع خط برتها، كإما بكتبتها بألواف لسلفة، كذلك في حاؿ 

استخداـ السبورة الإضافية، كطريقة ىذا التهجي حركفها، ثم يطلب غتَه بتهجي 
كلمة أخرل يختار الددرس مشابهة للكلمة الأكلذ من حيث الصعوبة الإملائية، ثم 

 .ينقل إلذ كلمة كىكذا
 :الإملاء المنظورتدريس طرق ـ 2

طريقتو مثل طريقة الإملاء الدنقوؿ، إلا أنو بعد الإنتهاء من القراءة كمناقشة إف 
كيدر . الدعتٌ، كتهجي الكلمات الصعوبة كنظائرىا بذب القاطعة عن التلاميذ ثم بسلى عليهم

 (: 2008عمر الصديق عبد الله، ) تدريس الإملاء الدنظور من خلاؿ الخطوات التالية
   التمهيد للدرس بدقدمة تثتَ دافعية الدتعلم(أ

  قراءة الدعلم النموذجية للنص(ب
  قراءة الطلاب الفردية(ج
  معالجة الدشكلات الإملائية التي يتضمنها النص(د
  استنتاج بعض القواعد الإملائية(ق
  حجب النص كتهيئو الطلاب للكتابة (خ
 يدلي الدعلم النص بسرعة مناسبة (ط
 قراءة ثانية للنص لتدارؾ ما فات كتعديل الأخطاء (م
 عرض النص ثم يصحح الطلاب دفاترىم برت إشراؼ الدعلم(ؾ
رصد اخطاء الطلاب كمعالجتها على السبورة ت (ؿ
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 :طرق الإملاء الإستماعىـ 3

 Acep)الدعلم ثم يكتبهاىا  قرأتيىو يستمع طلاب الكلمات كالنصوص اؿ

Hermawan, 2011) سارت الدراسة  على حسب الخطوات الأتية   :
 .التمهيد بالطريقة السابقة في الدطالعة أػ 
 .قراءة الددرس القطعة ليعلم التلاميذ بفكرتها العامةبػ 
 . مناقشة الدعتٌ العاـ بأسئلة يلقيها الددرس على التلاميذ ( ج
ىجى كلمات مشابهة للمفردات الصعبة التي في القطعة، ككتابة بعضها على ىػ 

السبورة، كينبغي أف تعرض ىذه الكلمات الدشابهة في جملة  كاملة حتى يكوف 
 . لتلاميذؿكل عمل في الطريقة ذا أثر لغوم مفيد 

إخراج التلاميذ الكراسات ك أدكات الكتابة، ككتابة التاريخ كرقم الدوضوع، كفي أثناء كػ 
 . ذلك يدحو الددرس الكلمات التي على السبورة

قراءة الددرس القطعة للمرة الثانية، ليتهيأ التلاميذ للكتابة، كليحاكلوا إدراؾ الدشبهة خػ 
بتُ الكلمات الصعوبة التي يسمعونها كالكلمات الدماثلها لشا كاف مدكنا على 

 . السبورة
 . قراءة الددرس القطعة للمرة الثالثة، لإدراؾ الأخطاء كالنقصطػػ 

 جمع الكراسات بطريقة ىادئة منظمةيػ 
: شغل باقى الحصة بعمل أخرل مثل كػ 

 برستُ الخط  (             أ 
 مناقشة معتٌ القطعة على مستول أرقى (ب
  تهجى الكلمات الصعبة التي كردت في القطعة  ( ج
شرح بعض قواعد الإملاء بطريقة سهلة مقبولة   (         د 
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 :يطرق الإملاء الاختبار

ىدؼ الذ معرفة مستول التلميذ في الذجاء ك أف يقف التلاميذ تيتاف ىذه الطرؽ اؿ
على مدل برصيلو في الإملاء، كأم الكلمات لد يتمكن من تعلمها بعد كبحاجة إلذ 

 (لزمد بن ابراىيم الخطيب، دكف السنة) التدريب عليها
ذه الطريقة أهمية  لوالطريقة التي يستخدمها الددرس في تدريس الإملاء، ىي ىذه 

إذا اردنا أف نعرؼ الإملاء للتلاميذ، فعلينا أف نعد لو كسائل . للطلبة في فهم الإملاء
أما كسائل الإيضاح الإلقائية فهي كل ما يستعمل الددرس من الوسائل . الإيضاح الإلقائية

لزمد ) ليستعتُ بها على تفهيم التلاميذ ما قد صعب عليهم فهمو من الدعلومات الجديدة
كلشا لابد لو من كسائل الإيضاح عند التدريس الإملاء . (يونس كلزمد قاسم، دكف السنة

ىي السبورة كالطباشتَ كأنها أكثر كسائل الإيضاح الإلقائية إستخداـ ما عند التدريس، 
كالفصل لا يخلو من ىذه الوسيلة، فالددرس لا يستطيع أف يكتب الشيء أكيرسم رسما إلا 

، فبهذه الوسائل يستطيع التلاميذ أف ينقلوا ما يكتبو الددرس من الكلمات ىابوجود
.  كالجملة الدكتوبة إلذ كراستهم

كىناؾ كسائل ىامة من كسائل الإيضاح الإلقائية للإملاء فهي السبورة كالطباشتَ 
. كالرسم  كالصور كالقصة كغتَ ذلك 

:  نقسم الذ ثلاثة، فهيتكأما الوسائل الإيضاح الإلقائية 
 كسائل سمعية -1
 كسائل بصرية -2
كسائل سمعية كبصرية  -3

. من اليستَ أف تبتُ لكل من ىذه الأنواع الثلاثة لستلفةؼ,لشا سبق 
 . الإذاعة ك أجهزة التسجيل كالوسائل اللغوية: فمن الوسائل السمعية -1
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السبورة كأدكات الأشياء الددركسة كنماذجها كصورىا : فمن الوسائل البصرية  -2
 . كالرسوـ كالأشكاؿ كالدصورات كاللوحات

التلفزيوف كالحاسوب كالذاتف مصحوبا بشرح : فمن الوسائل السمعية البصرية -3
 (عبد العاليم ابراىيم، دكف السنة) اللفظى

 :خطوات تعليم الإملاء
 ؛الإملاء كغتَه من كحدات اللغة، يتحوؿ كإف ببطء من القاعدة إلذ العادةإف 

لية الذاكرة التي بزتزف صور الألفاظ في الذىن، ثم تسكبها على الورقة الألأنو يعتمد على 
التأكد : ىناؾ حرص على تزكيد الدعلمتُ بنصيحة ثابتة ىيؼ,كتابو عند الحاجة، لذذا 

بداية كمنذ لحظات التعلم الدبكرة من كل متعلم على حدة من حفظ الصورة الصحيحة 
للكلمة في الذىن، كمن صحة تطبيقها كتابة، ضمانا لندرة الخطأ كقلتو كىذا يعتٍ أف 

الإملاء نشاط لغوم يفتًض فيو الديل الذ الصحة لا الخطأ، حتى لاتكتسب الذاكرة أخطاء 
كىذا الحصر اقتضى التنبيو إلذ خطوات . يصعب تصحيحها إذا ما اختمرت في الذىن

 (:2008عمر الصديق عبد الله، )أكلية لدركس الإملاء ىي
 :الإعتماد على الأشكاؿ في نقل صورة الكلمة إلذ الذىن -1

أم البدء بالمحسوس كالإنتقاؿ إلذ المجرد، فصورة الأرنب للدلالة عليو، تنطبع في ذىن الدتعلم 
يصبح ىناؾ نوع من التلازـ بتُ صورتي الكلمة  (أرنب)كحتُ ترفق ىذه الصورة بكلمة 

. كالدعتٌ المحسوس الداؿ عليها
ىذه الخطوات تكاد تكوف أىم الخطوات لتعليم الإملاء لأنها الخطوة الدؤسسة لتزكيد الذىن 

. بالصحيح من الدفردات
 :النسخ -2

اف تعويد الدتعلمتُ، كل على حدة على نسخ حرؼ أك كلمة أك جملة تعلموىا مرة أك 
كىذا يقتضي من الدعلم أف . مرتتُ أك ثلاثا يساعد على طبع صورة ما نسخوه في أذىانهم

يتأكد في الوقت نفسو من كل متعلم على حدة بأنو نسخ نسخا صحيحا، الحركؼ أك 
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الكلمات أك الجمل التي طولب بنسخها سواء من الكتاب أك من اللوح، الأمر الذم 
: كللنسخ كثتَة منها. يستوجب التشديد كالدتابعة الدركزة من الدعلم

 تدريب على كتابة الحركؼ، كتدريب على الخط الجميل (  أ 
 :لذا يجب على الدعلم مراعة على مايلي.  يفيد في تدريب التلاميذ على التًقيم ( ب

 أف لايكوف النسخ مراىقا للمتعلم (1
 أف ينسخ التلاميذ مادة ألفها (2
 متابعة التلميذ حتى يكوف النسخ ذا قيمة عنده  (3

 :الاستكتاب -3
أم أف يعمد الدعلم أك الدعلمة إلذ اختيار جملة اك أكثر من الجمل التي قرأىا 

كاستنسخها الدتعلموف بعد أف يكوف ىيأىم لذالك كىذه التهيئة تتم بأساليب متعددة منها 
. أقرأ كأكتب كالقراءة قد تكوف من اللوح أك من الكتاب: الأسلوب الدنظور

كالاستكتاب مرحلة متقدمة على الأشكاؿ كالنسخ كينصح بو بدأ من السنة الثانية 
. الابتدائية لأف الدتعلم يكوف قد بذاكز نسبيا معرفة الحركؼ كالكلمات الدفردة

 
 
 :الإملاء -4

كىذه الخطوة ىي الأختَة من خطوات تعليم الإملاء كىي التي يدلي فيها الدعلم 
على الدتعلمتُ الجمل كالعبارات من غتَ سابق قراءة أك نسخ أك استكتاب، كىذه الخطوة 

علما بأف ما يدلي عليهم يجب . يعمل بها بدأ من النصف الثاني من السنة الثالثة الإبتدائية
. أف يكوف قد مر معهم كأف يكوف منسجما في سياقو كليس منتخبا كجمل لارابط بينها

 
 :سباب الأخطأ الإملائية في كتابة اللغة العربيةأ

: (لزمد بن ابراىيم الخطيب، دكف السنة) أسباب الأخطأ في الإملائية كىيةقدـ باحثت
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 :القواعد -1
 :اؿ الشمسية كاؿ القمرية ( أ

" اؿ " التعريف ، كإذا دخلت " اؿ"القمرية " اؿ"الشمسية ك" اؿ"يقصد بػ 
 . التعريف على كلمة أكلذا لاـ أصبحت بلامتُ

لاـ الجر برذؼ ألف الوصل " اؿ" كإذا دخلت عليو مع . اللعبة" = اؿ+ "لعبة : مثل 
فيجتمع ثلاث لامات ، كبذنبنا لذلك، تدغم لاـ التعريف في اللاـ الأصلية، كيعوض عنها 

 : بالشدة التي توضع فوؽ اللاـ الثانية مثاؿ
 . للَّعبة = (حرؼ جر)ؿ + اللعبة = اؿ + لعبة 
اؿ الشمسية ىي التي تكتب كلا تلفظ لأنها تدغم بالحرؼ الذم بعدىا، فيكتب  (1

ت ػ ث ػ د ػ ذ ػ رػ زػ س : الشمسية " اؿ" كحركؼ . الحرؼ الذم بعدىا مشددنا
 . الػػذَّىب ، الػػصِّدؽ: مثاؿ . ػ ش ػ ص ػ ض ػ ط ػ ظ ػ ؿ ػ ف

ا ػ ب : القمرية " اؿ"حركؼ . اؿ القمرية ىي التي تظهر عند الكتابة كعند النطق (2
 الػْػعلم ، الػْػقلم: مثاؿ . ػ ج ػ ح ػ خ ػ ع ػ غ ػ ؼ ػ ؽ ػ ؾ ػ ـ ػ ىػ ػ كػ م

 :  الذمزة ( ب
 : كتنقسم إلذ ثلاثة أقساـ

ىي ترسم الذمزة في أكؿ الكلمات الفا، سواء أكانت : همزة في أكؿ الكلمات  (1
عبد السلاـ لزمد ىاركف، ) كىي تنقسم الذ قسمتُ. همزة كصل أك همزة قطع

1986): 
نحو كابن كامرأة .  همزة الوصل ىي التي تثبت النطق في الإبتداء كتسقط في الدرج ( أ

 . كغتَىا
 .نحو أسر كأخت كأخ كغتَىا.  همزة القطع ىي التي تثبت في الإبتداء كالوصل ( ب
عبد السلاـ لزمد ىاركف، ) كلذا خمس حالات. همزة في كسط الكلمات (2

1986): 
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 : الحالة الأكلذ ترسم ألفا في موضعتُ (  أ 
. نحو تأذّب. نحو يأمر. أف تسكن أك تفتح كلو مشددة بعد مفتوح كلو مشددة (1

 نحو قرأ
 نحو يسأؿ كدفأف.  أف تفتح بعد ساكن صحيح كليس بعدىا الف مثتٌ (2
 : الحالة الثانية ترسم كاكا في ثلاثة مواضع ( ب
نحو أرؤُس . إذا كانت مضمومة بعد الساكن غتَ كاك أك ياء كليس بعدىا كاك مد (1

 .ك التفاؤؿ
 نحو يدلؤه. إذا كانت مضمومة بعد فتح غتَ كاقعة بتُ كاكين من الكلمة (2
نحو . إذا ضم ما قبلها كىو غتَ كاك مشددة بشرط أف تكوف ىي غتَ مكسورة (3

 يؤاخذ
: الحالة الثالثة ترسم ياء في اربعة مواضع (ج
نحو سئِم . إذا كانت مكسورة بعد متحرؾ (1
نحو صائم . إذا كسرت كسكن ما قبلها (2
نحو برئْت . إذا سكنت ككسر ما قبلها (3
نحو رئة . إذا برركت بغتَ الكسر كقد كسر ما قبلها (4
: الحالة الرابعة ترسم مفردة في اربعة مواضع (د
إذا كقعت مفتوحة بعد الف نحو تساءؿ  (1
إذا كفعت مفتوحة أك مضمومة بعد كاك ساكنة أك بعد كاك مشددة مضمومة نحو  (2

أسبغ كضوءه كتبوءه 
إذا كقعت مفتوحة بعد صحيح ساكن نحو جزءا  (3
إذا كقعت مضمومة قبل كاك مد في نحو مرءكس  (4
الحالة الخامسة ترسم على نبرة إذا كانت مسبوقة بياء ساكنة نحو ىيئة  (ك
الذمزة اخر الكلمة  (3
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: (1986عبد السلاـ لزمد ىاركف، ) لذذه الذمزة حالتاف
 أف يسكن ماقبلها أك يكوف كاكا مشددة مضمومة فتكتب حينئذ همزة مفردة نحو  (  أ 

 جزء كبرء
 أف يتحرؾ ما قبلها كليس كاكا مشددة مضمومة فتكتب على حرؼ من جنس  ( ب

حركة ماقبلها نحو لؤلؤ 
 :الألف الدقصورة- ج

أك " ا " كىي الألف التي تكتب في آخر الكلمة بدكف همزة كتكتب إما قائمة 
كتنقسم إلذ ثلاثة . ، ك يسميها بعض الدؤلفتُ الألف اللينة الدتطرفة (ل  )على صورة الياء 

 :أقساـ
 . الألف الدقصورة في الحركؼ (1

لا كحاشا كما عدا أربعة حركؼ : تكتب ألفنا قائمة في جميع حركؼ الدعاني، مثل
 حتى كعلى كبلى كإلذ: خالفت القاعدة كىي 

 . فتًسم فيها على صورة الياء
 (   1986عبد السلاـ لزمد ىاركف، )الأسماء الألف الدقصورة في  (2
 . فتى كىدل: في الاسم الثلاثي الدنقلبة ألفو عن ياء، مثل  ( أ

. مأكل كمصطفى:  في الاسم الأكثر من ثلاثة أحرؼ إذا لد تسبق ألفو بياء، مثل ( ب
ملاحظو في الأسماء الثلاثية اذا كاف الاسم مفردان لد بتثنيتو كإذا كاف جمعان رده إلذ 

 عمى كعمياء: الدفرد أك الصفو الدشتقو مثل
 : في أربعة مواضع"ا " كتكتب الألف ألفان قائمة 

 . عصا: في الاسم الثلاثي الدنقلبة ألفو عن كاك مثل ( أ
" يحتِ"ما عدا .... ىدايا : في الاسم الرباعي فأكثر إذا سبقت ألفو بياء مثل  ( ب

 ."يحيا"لتمييزه عن الفعل الدضارع 
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عيسى كموسى كبخارل : كما عدا .... أكركبا كآسيا :  في الأسماء الأعجمية مثل ( ج
 . ككسرل

لدل كأنّّ كمتى كأكلذ : كما عدا .... ىنا كىذا كأنا كإذا : الأسماء الدبنية مثل  ( د
 . كالُألذ

 : كطريقة معرفة أصل الألف في الأسماء تكوف بأحد ثلاثة أمور
خُػػطوة : خطى : لنظر إلذ الدفرد، مثل ( أ)
 فتياف: عصواف كفتى : عصا :  التثنية، مثل ( ب)
 . فتية: عصوات كفتى : عصا :   الجمع ، مثل (ج)
 : الألف الدقصورة في الأفعاؿ، كتنقسم إلذ قسمتُ (3

 : في حالتتُ" ل"تكتب الألف الدقصورةن  ( أ
 .رعى كرمى: في الفعل الداضي الثلاثي الدنقلبة ألفو عن ياء، مثل (1)
في الفعل الداضي أك الدضارع الزائد على ثلاثة أحرؼ، كلد يسبق الألف ياء،  (2)

 . استدعى كيتخطى: سمثل
 : في حالتتُ" ا "  تكتب الألف قائمة  ( ب

 . سما ، غزا: في الفعل الداضي الدنقلبة ألفو عن كاك ، مثل  (1)
في الفعل الداضي أك الدضارع الزائد عن ثلاثة أحرؼ إذا سبقت ألفو بياء،  (2)

 . أحيا كيعيا: مثل 
 (:1986عبد السلاـ لزمد ىاركف، ) الدد كانواعو (4

 : مَد في أكؿ الكلمة كلو ثلاثة أسباب ( أ
إذا كانت الذمزة مفتوحة كبعدىا همزة ساكنة في أكؿ الكلمة فإنهما تقلباف مدا ( 1 )

 . آخذ: آمن، أأَْخذ : أأَْمن : مثل" آ " ىكذا
: أأُْتي :  إذا كانت الذمزة مضمومة كبعدىا همزة ساكنة تبدؿ الساكنة كاكنا، مثل(2)
 .أكتي
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: إأْماف : ذا كانت الذمزة مكسورة كبعدىا همزة ساكنة تبدؿ الساكنة ياء، مثلإ(3)
 . إيداف
 :  مَد في كسط الكلمة كلو خمسة أسباب ( ب

 . مرآة: كآبة كمرأاَة : كأاَبة : إذا فتحت الذمزة كأشبعت، مثل  (1)
 .مبدآف: مبدأاف: إذا كانت الذمزة مرسومة على الألف كتلاىا ألف الدثتٌ، مثل (2)
: إذا كانت الذمزة مرسومة على الألف كتلاىا جمع الدؤنث السالد، مثل (3)

 . مكافآت:   مكافأات
: مأادب : إذا كانت الذمزة مرسومة على الألف كتلاىا جمع التكستَ، مثل (4)

 . مآدب
 قرآ: قرأا : إذا كانت الذمزة مرسومة على الألف كتلاىا الضمتَ ، مثل (5)

 
 :الأساليب السليمة لتدريس الإملاء

لقد أجمع الباحثوف كالدتخصصوف في لراؿ اللغة كأساليب تدريسها على طرؽ 
كالطرؽ ىي الإملاء الدنقوؿ . معينة لتدريس الإملاء كالتي تعتمد على الأذف كاللساف كاليد

كيهدؼ ىذاف النوعاف إلذ تدريب التلاميذ على عدد الكلمات عن طريق . كالدنظور
ففي الإملاء الدنقوؿ يتبع الددرس الأسلوب . (لزمد بن ابراىيم الخطيب، دكف السنة)الحواس
: التالر

يشوؽ التلاميذ لدرس الإملاء ثم يعرض النص مكتوبا على كرؽ مقول أك على سبورة 
إضافية أك على بطاقات كيبرز الكلمات التي برتاج إلذ عناية التلميذ بلوف مغاير ثم يكلف 

التلاميذ بقراءة النص قراءة صامتة يناقشهم بعدىا ليتأكد أف التلاميذ قد فهموا معتٌ النص 
كيعود لدناقشة الكلمات التي خصها باللوف الدغاير كأف يكلفهم بتهجية الكلمة كإعطاء 
كلمة لشاثلة مع تدكين ذلك على السبورة إلذ أف ينتهي من جميع الكلمات كبعد ذلك 

أما في الإملاء الدنظور فيتبع الددرس نفس الأسلوب . يكلفهم بنقل النص في كراسة الإملاء
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السابق إلا أنو بعد مناقشة الكلمات على السبورة كيدحو النص الإملائي بعد أف نظر 
كبعد الإنتهاء . التلاميذ إليو ككذلك الكلمات التي ناقشها ثم يدلي عليهم النص من كراستو

من الإملاء أف يعاكد الدعلم قراءة النص مرة ثانية بركية ليقوـ التلاميذ بتصويب الأخطاء 
كلامانع من تعويد التلميذ الذم يريد تصويب كلمة بأف يرفع يده اليسرل , التي كقعوا فيها 

كيعطي كقتا مناسبا للتصويب ثم يخفض التلميذ يده بعد اف . حتى يتمهل الدعلم في القراءة
ينتهي من ذلك ثم يتبادؿ التلاميذ كراسات الإملاء كيعرض الدعلم السبورة أك اللوحة 

. (لزمد بن ابراىيم الخطيب، دكف السنة)الدكتوبة عليها النص ليقوـ التلاميذ بوضع الخطوط
: كأما الأساليب السليمة لتدريس الإملاء ينقسم الذ اربعة، فهي

أسلوب الاستذكار كالدراجعة،كتعتمد على مذاكرة التلميذ في الدنزؿ لعدد من  -1
الكلمات حسب مستواه كفي اليوـ التالر بزتبر قدرة التلميذ على نطق الكلمة 

كذكر معناىا ثم يكتب الكلمة من الذاكرة كإذا أخطاء التلميذ في كلمة أك اكثر 
يتم اختباره في ىذه الكلمة في اليوـ التالر كتتم الدراجعة للكلمات التي أخطاء 

 .فيها اسبوعيا كيناسب ىذا الأسلوب الصفوؼ العليا
كتعتمد ىذا الأسلوب على تعلم الأقراف أم تقسيم التلاميذ . أسلوب الاختبار -2

اثنتُ اثنتُ، احدهما يجيد الذجاء كالاخر سيئ الذجاء كتعد قائمة مكونة من عشر 
كلمات كتعلم في الدنزؿ كفي اليوـ التالر يقوـ التلميذ النابو بإملاء الكلمات على 

زميلو كما يقوـ بالتصحيح كبرصر الكلمات التي كقع فيها الخطأ ليقوـ التلميذ 
بدراجعتها كلايتم الانتقاؿ إلذ كلمات جديدة إلا بعد التمكن من الكلمات 

القديدة كتتم مراجعة الكلمات التي أخطأ فيها التلميذ اسبوعيا من اسرتو كيناسب 
 .ىذا الأسلوب الصفوؼ العليا

سلوب الاعتماد على الحواس الأربعة كىي الأذف كاللساف كاليد كالعتُ كلزور ىذا أ -3
الأسلوب ىو لزور أسلوب الإملاء الدنقوؿ كالإملاء الدنظور الدذكورة سابقا 
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كالكلمة ىنا ىي كحدة الدلاحظة حيث يرل التلميذ الكلمة كيسمع نطقها 
 كيكررىا ثم يكتبها

سلوب التعلم الذاتي ىذا الأسلوب يعتمد على الدتعلم،كدكر الدعلم ىو الدلاحظة أ -4
لتحقيق التعلم الدنشودة فالتلميذ ينظر إلذ الكلمة كينطقها ثم ينظر إلذ الكلمة 

كينطقها كينظر إلذ مقاطع الكلمة كينطقها مقطعا ثم ينظر إلذ الكلمة كيتهجاىا 
 .ثم يكتب الكلمة على نحو صحيح من ذاكرتو ثم يتحقق من كتابتو

 :خاتمة
يستند ىذا البحث على مدخل الوصف بإطلاع على الدراجع الدختلف، 

م الأخطاء الإملائية لدل الطالبة في الددرسة فهي كتابة الذمزات كالتاءفإف
لا يدكمن التمييز بتُ همزة الوصل كهمزة ؼ الذمزات  فأماالدفتوحةكالدربوطةفيأكاخرالكلمات،

أسباب الأخطاء الإملائية فى كتابة العربية فهي عدـ إلداـ بعض الدعلمتُ  ك. لذاالقطع
كضعف القراءة لدل . بقواعد الإملاء إلدامان كافيان كلا سيمان فػي الذمزات كالألف اللينة

نقص في القدرات العقلية كمستول الذكاء، كعدـ التدريب الكافػي اؿالطلبة كعدـ التًكيز ك
عليها، كقلة التدريبات الدصاحبة لكل درس، كعدـ التنويع فػي طرائق التدريس لشا يؤدم إلذ 

بناء على ىذا، فمحاكلة الددرس في تذليلها ىي عرض . الدلل كالانصراؼ عن الدرس
القواعد الإملائية لذم بالطريقة الدناسبة كالخطوات الدلائقة كالوسائل الجذابة كالدمارسة 

 الدستمرة قبل تعليم الكتابة العربية
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